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in the form of a certain object reference model of social representations.
To reduce the time the organization of the study and handling of the data
had to be developed to author programs, making it possible to work through
the organization consistent with the stimulus materials of the respondents
the same algorithm to identify meaningful features of their ideas about the
body. The results of the psychometric analyzes suggest that the “Computer
visual test EmAT v_1.4» corresponds to the psychometric standards and can
be used to diagnose the content of visual component of social representations
of the body, the degree of body dissatisfaction and isolation of persons at
risk of eating disorders. Factor analysis reproduced the structure of the
central elements of a stable core of social representations of the body, which
confirmed the possibility of studying the phenomenon of “masking zone”
of the core through this test. Test standardization allows both research
purposes, as well as in individual psychological work.

Key words: social representation, structural approach, central core
theory.
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KompeTenTny Nauczyciel-wychowawca
wARTOSCig W procesie edukacji dziecka
zdolnego pochodzacego z rodziny
niewydolnej wychowawczo

B.A.Zi¢ba. 3HaueHHA KOMIIETEHTHOTO BUNTEJISI-BUX0OBaTeJNd B IIpoueci
HaBYAHHSA 3Mi10HOI TUTUHHU 3 TUCcYHKIiIHOI ciM’i. CTaTTa MpucBAYeHA POJIi
OCBITHBO-BUXOBHUX KOMIIETEHIIII BUNTEJIA-BUXOBATENA, AKNUN OIMIKYEThCA
JIUTHUHOIO, IIT0 3HAXOAUTLCA YV BasKKill cuTyallii uepe3 HeXTyBaHHA OaThbKaMU
CBOiX 000B’A3KiB 1110710 MOTPEeO 3arajJbHOT0 PO3BUTKY OCOOMCTOCTI, a TAKOMK
moTped, MOB’sI3aHUX 3 HABUAJBHUMU OCOOJIMBOCTSAMU, IO CTOCYIOTHLCS 37i-
OHOCTell Ta IPUXOBAHUX TAJAHTIB AUTHHUH. BasKJIMBO, 1100 Y MOMEHT PO3-
MMiBHAHHSA MPo0JIeMU BUXOBHOI AMC(YHKIIT UM MATOJIOri], 10 PO3BUBAETHCS
B cimM’1, IMIBUAKO BUABUTH IIOTPEON IUTHHY i 3a0e3meunTH ii He TiIbKU TUMU,
IIT0 JAIOTh BiguyTTsa Oe3meku abo TUMU, 10 HeOOXiaHi AJsa BigmoBigHOrO (hi-
3UYHOIO i IICUXIUHOTO PO3BUTKY, ajie i BUXOBHOIO OMiKOI0 3 BUKOPHUCTAaHHAM
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BUUTEJbCBKUX KOMIIETEHI[ill, AKi CHIPUATHMYTH PO3BUTKY IIi3HABaJbHOIL
ctepu, TaJaHTIB, AK1I MOXKYTh CTaTU AOJATKOM A0 PO3BUTKY CAMOCTiHHOCTI
IUTUHU, 11 caMopeaJisallil, 110 CIIPUATUME OiABUIIEeHHIO AKOCTI 11 JKUTTA.

KarouoBi caoBa: gucyHKIioHaabHa ciM’ s, BUXOBHe 3aHeA0aHHS, 3/i-
OHa JUTHMHA, TAJIAHT, BUXOBaTeJIb, BUNTEJIb, KOMIIETEHIIil, pPO3BUTOK, COIlia-
JisaniitHui ocepeioK, OCBiTa.

B.A.Zi¢ba. 3HaueHUE KOMIIETEHTHOTO YUNTEJISA-BOCHIUTATEJIA B IIPOIEC-
ce 00yuYeHHUs CIIOCOOHOTr0 pedeHKa 3 AUC(PYHKIMOHAJIBLHON ceMbu. CTaThda
MIOCBSAINAETCA POJIK YUEeOHO-BOCIIUTATEIbHBIX KOMIETEHITUN YUUTEIA-BOCIIU-
TaTesd, ONMEeKaIIIero YyueHuKa, KOTOPhIN OKa3aJicsA B TPYAHOM CUTyallu U3~
3a HEBBINIOJHEHUA POAUTENAMU CBOUX 00A3aHHOCTEN 110 OTHOIIEHUIO K II0-
TPeOHOCTAM OOIIero pa3BUTHUA JIMYHOCTH, a TaKKe TeX, KOTOPhIe OTHOCATCSA
K CIIOCOOHOCTSIM M CKPBITBIM TaJIaHTaM pebeHKa. BamkHo, 4TOOLI B MOMEHT
oO0Hapy:KeHUsA IIPo0JeMbl BOCIUTATEJIbHON AUCPYHKIIUYM MU MATOJIOTHU,
KOTopasi pa3BUBAETCA B CeMbe, OBICTPO OIPEeAeJUTDL IIOTPeOHOCTH pedeHKa 1
obeceuyunuTh He TOJIBKO Te, KOTOPble HEOOXOAMMBI IJIS eT0 IPaBUJIbLHOTO (PU-
3MYECKOT0 M IMCUXUUYECKOT0 PAa3BUTUA UJIM OIIYIIeHUusa 0e30IIaCHOCTH, HO U
BOCIIUTATEJIbHON NeATEeIbHOCTHIO C MCIIOJIb30BAHUEM YUUTEJIBCKUX KOMIIE-
TEHIIUHN, KOTOPhIE OYAYT CIIOCOOCTBOBATEH PA3BUTHIO IIO3HOBATEIBHOM c(hePHI,
TAJIAHTOB, KOTOPBLIE MOT'YT CTaTh JOIOJHEHNEM K Pa3BUTHUIO CAMOCTOSATEb-
HOCTU pe0eHKa, ero caMopean3aIui, YTO IIOCIIOCOOCTBYET ITOBLIIIIEHUIO Ka-
YyecTBa JKU3HU.

KaroueBsie cioBa: quchyHKIINOHAJIbHAS CeMbsl, UTHOPUPOBAHMIE BOC-
MUTaHWUA, CIIOCOOHBINT PeOEeHOK, TaJaHT, BOCIUTATENb, VUUTEIb, KOMIIETEH-
s, Pa3BUTHE, COIINAIN3AIIMOHHBIN IIEHTP, OOpasoBaHue.

Wstep. Istotnym problemem wychowawczym i edukacyjnym
jest wlasciwe kierowanie rozwojem intelektualnym dziecka
uzdolnionego, ktére z roéznych przyczyn rodzinnych nie ma
zapewnionej wlasciwej opieki, co w powazny sposob moze rzutowac
na jego dalszy rozwdj nie tylko fizyczny i psychiczny, ale i na dalsza
jakos$¢ zycia zwigzana miedzy innymi z samorozwojem dziecka, jego
przygotowaniem do dorostos$cii wykorzystaniem tych zasobow, ktore
stanowia naturalna baze uzdolnien i talentow bedacych punktem
wyjscia do dalszej autokreacji i sukcesu zyciowego.

W kazdym wlasciwie funkcjonujacym spoleczenstwie, bez
wzgledu na poziom cywilizacji, dziecko jest waznym elementem
troski i staran rodzicow o jego wlasciwy rozwdj, jak rowniez
stanowi wazny filar wszelkich dzialan w zorganizowanym systemie
wychowania i nauczania. Te dwa obszary wskazane przeze mnie sg
o tyle wazne, bo to rodzice sa pierwszymi nauczycielami dziecka, a
caly system instytucji oSwiatowych i wychowawczych podtrzymuje
i rozwija zdolno$ci dzieci, stad tez taki duzy nacisk powinno si¢
ktas¢ na odpowiednio przygotowanych do pracy dydaktyczno-
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wychowawczej kadry, ktora juz od pierwszych chwil pobytu dziecka
w szkole powinna stwarza¢ im jak najlepsze warunki rozwoju,
przyjaznag atmosfer¢ wychowawcza oparta na prawidlowych
relacjach nauczyciel-uczen, poczucie bezpieczenstwa dziecka a
takze zminimalizowanie stresu zwigzanego z nowym Srodowiskiem
pozarodzinnym inowymizadaniamijakie stawia szkola czy placowka
opiekunczo-wychowawcza.

Zawod nauczycielski juz od dawna jest przedmiotem
zainteresowania filozofow, psychologow, pedagogow, ze wzgledu
na to, ze nauczyciel-wychowawca ma wszelkie prawa, by wplywac i
rozwijac¢ oblicze mlodych ludzi (poza oczywistymi mozliwosciami, jakie
posiadaja rodzice i rodzina w ogdéle). Dziecko uczg¢szczajace do szkoty
powinno zdobywac¢ wiedze potrzebna do rozwijania wlasnej osobowosci,
intelektu, zainteresowan, pasji i innych potrzeb. Wiedza ta winna
przygotowacé do samodzielnego, dorostego zycia, wicc od wspolczesnego
nauczyciela wymaga si¢ tworczego myslenia, wysokiego poziomu
kompetencji zawodowych i osobistych, ktore beda stanowié¢ zrodio
inspiracji i wzorow do nasladowania szczegoélnie dla tych dzieci, ktore
nie posiadaja wlasciwych wzorow do nasladowania w rodzinie wlasnej.

Dziecko o specjalnych potrzebach poznawczych w rodzinie
niewydolnej wychowawezo. B. Dyrda podaje, ze wedlug W. Panka
uczen zdolny to taki, ktory w,,sytuacjach szkolnych wykazuje lepsze
przystosowanie si¢ do nich dzi¢ki stosunkowo wysokim zdolnosciom
rozwiazywaniaproblemoéw, mysleniu tworczemu, osiagganiu wysokich
rezultatow w nauce, wykazywaniu wszechstronnych lub specjalnych
uzdolnien, zywej wyobrazni, bogatym ale i uksztaltowanym
zainteresowaniom oraz specyficznemu sposobowi uczenia sig,
powigzanemu z umiejetnoscia korzystania z ponadobowiazkowych
zrodel wiedzy” [1, s. 891].

Uczniowie zdolni, to wedlug Marii Tyszkowej, jednostki
przejawiajace wysoki poziom zdolnosci ogodélnych (inteligencji)
lub ,,posiadajacych jaka$ zdolnos$¢ specjalng w sferze dzialalnosci
umystowej”, przy czym uczniow tych mozna wyodrebnic ,,badz na
podstawie wyrozniajacych si¢ i wybitnych osiagnie¢ w nauce, badz
droga wykrywania potencjalnych zdolnosci umystowych za pomoca
testow inteligencji”. Tak wiec jest to uczen, o wysokim lub wybitnym
ilorazie inteligencji ogolnej. [2, s. 864]

Uczen zdolny wymaga szczegoélnej i specyficznej opieki
psychologiczno-pedagogicznej, gdyz wszelkie zaniedbanie jego
indywidualnych mozliwosci moze by¢ zrodlem jego frustracji i
probleméw wychowawczych w zwigzku ze swoista nadwrazliwoscia
intelektualna, emocjonalna czy psychomotoryczna. Takie dziecko
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potrzebuje opieki osoby madrej, Swiadomej jego potrzeb i mozliwosci
oraz dajacej okazj¢ wlasciwego wykorzystywania jego mozliwosci
poprzez organizowanie mu Srodowiska, w ktorym bedzie ono
wspierane przez specjalistow, osoby, ktore swym doswiadczeniem i
umiejetnosciami umozliwiag mu dynamiczny rozwoj jego mozliwosci
intelektualnych, fizycznych, emocjonalnych.

Szczegolnejuwagiwymagajawtymkontekscie, dziecipochodzace
z rodzin niewydolnych wychowawczo, badz patologicznych -
zaniedbujacych swoje obowiazki wobec czlonkow rodziny czy nawet
dajacych niewlasciwe wzory zycia spolecznego. Dziecko takie jest
cz¢sto zdane same na siebie, gdyz na pomoc rodzicow moze liczy¢é w
mocno ograniczonym zakresie albo w ogoéle, a przeciez od poziomu
intelektualnego, preferowanego systemu wartosci spolecznych,
moralnych oraz doswiadczen zyciowych i wniesionego do malzenstwa
i rodziny przez malzonkow dziedzictwa — bedzie zaleze¢ akt
wychowawczy rodziny wzgledem swych czlonkow i wzgledem
spoteczenstwa. Wszak to rodzice ucza mowy ojczystej, pierwszych
liter, wierszy, basni, legend, piosenek, pokazuja tradycje rodzinne,
lokalne, religijne, narodowe przez co wprowadza si¢ dziecko w swiat
wartosciintelektualnych, patriotycznych, moralnych, estetycznych.

W rodzinie dziecko ma sposobnos$¢ obserwowac i wdrazac sic do
przyjetych w rodzinie i Srodowisku spolecznym norm moralnych,
prawnych co jest znaczacym czynnikiem sprzyjajacym socjalizacji
czlowieka. Ale nie kazda rodzina jest wzorowa, nie kazda daje pelne
i wszechstronne mozliwos$ci rozwoju dziecka i poszerzania jego
mozliwosci rozwojowych czy talentow.

Nadzieja na sukces dziecka tkwi w kompetentnym nauczycielu-
wychowawcy. Wiemy jednak z doswiadczenia, obserwacji, ze nie
wystarczy posiada¢ dokumentu potwierdzajacego kompetencje
zawodowe nauczyciela. To wlasnie same dzieci i rodzice wystawiaja
rzeczywista ocene jego przygotowania do zawodu nauczyciela i
posiadanych kompetencji. Szczegdlna grupa wymagajaca swietnego
przygotowania ze strony nauczycieli sa dzieci o szczegdlnych
potrzebach edukacyjnych.

Cz.Banach podaje ze zawdd nauczyciela jest zawodem tworczym.
Charakteryzuje go wysoki stopien samodzielnosci i autonomii.
Dlatego tez swiadomos¢ swojej wiedzy, umiejetnosci, akceptowanie
wartosci i przekonan, wlasnej osobowosci - ma istotne znaczenie w
wypelianiu powinno$ci nauczycielskich i korzystaniu w pelni z
praw, ktore przystuguja nauczycielom [3, s. 115].

Tym, co charakteryzuje kwalifikacje ludzi w poszczegolnych
zawodach sgich kompetencje. Réwniez nauczyciele w swojej profesji
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powinni uzyskac¢ pewne grupy czy tez obszary kompetencji, dzi¢ki
ktoérym beda odnosili sukcesy w pracy dydaktyczno-wychowawczej.

Kompetencje, to harmonijna kompozycja wiedzy, sprawnosci,
rozumienia oraz pragnienia [4, s. 88].

Omawiajac kompetencje nauczycieli wyroznia si¢ trzy ich grupy:

- Kompetencje merytoryczne — ktore dotycza zagadnien nauc-
zanego przedmiotu ( nauczyciel jest doradca i ekspertem
przedmiotowym ),

- Kompetencje dydaktyczno—metodyczne — obejmujace sfere
warsztatu nauczyciela i ucznia, a wiec technik i metod
nauczania i uczenia si¢, zwlaszcza tych aktywizujacych,
projektowych i opartych na pracy grupowej (nauczyciel jest
doradca dydaktycznym ),

- Kompetencje wychowawcze — dotyczace roézne sposoby
oddzialywania na uczniéw (umiej¢tnosci komunikacyjne,
nawiazywanie kontaktow, umiejetno$¢ rozwiazywania pro-
blemow charakterystycznych dla danego wieku rozwo-
jowego). [5, s. 23].

Jest to podzial, ktoéry najczesciej mozna spotkac¢ w literaturze,
jednak oczywiscie nie jedyny, bo sa spotykane rdézne grupy
kompetencji. Na przyklad J. Strykowski proponuje podziat
kompetencji na miedzy innymi: kompetencje merytoryczne,
kompetencje w dziedzinie planowania i projektowania, kompetencje
dydaktyczno — metodyczne, psychologiczno — pedagogiczne,
diagnostyczne, komunikacyjne, autoedukacyjne itd. [5, s. 24].

Cz.Banach jasnowskazuje, ze funkcjeizadanianauczycieli zwigzane
sq przede wszystkim z procesem organizowania i unowoczesniania
procesu nauczania — uczenia si¢, jak tez i potrzeba wprowadzania
wychowankéw w swiat wartosci i stylow zycia preferowanych spo-
lecznie, poszukiwania jego sensu, wlasciwego organizowania wilasnej
aktywnosci, z przygotowaniem wychowankow do ustawicznej edu-
kacji i tworczej adaptacji zmian spolecznych. Zadania nauczyciela
dotycza tez diagnozowania sytuacji uczniéw i podejmowania dzialan
socjalizacyjnych, pomocy uczniom w zwalczaniu problemoéw szkolnych
i wychowawczych. Istotna jest roéwniez kontrola i ocena osiggnice¢ ucznia
oraz podejmowania racjonalnych dzialan usprawniajacych proces
edukacyjno-wychowawczy w szkole i domu [6, 1997/1998, s. 5].

»W edukacji uczniow zdolnych wykorzystujemy najczesciej
roznorodne formy nauczania zindywidualizowanego. Sa to:

- szkoty dla uczniéw zdolnych,

« klasy uczniow wyselekcjonowanych ze wzgledu na zdolnosci

1 osiagnigcia,
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grupy uczniéw w klasie, ktorzy realizuja poszerzone prog-
ramy edukacyjne,

wczesniejsze promocje prowadzace do przyspieszonego toku
nauczania ,

nauczanie indywidualne w systemie jednoosobowej klasy,
nauczanie zindywidualizowane w ramach wybranych
przedmiotow zwigzane z uzdolnieniami ucznia i jego zain-
teresowaniami”. [7, 2000, s.63.

Ponadto Grazyna Poraj podkresla, ze ,kazdy nauczyciel,
niezaleznie od dyscypliny wiedzy jaka reprezentuje powinien:

ksztaltowac i rozwija¢ motywacj¢ poznawcza uczniow oraz
ich potrzebe osiagniec,

mie¢ tworczy, otwarty na innowacje stosunek do zadan
zawodowych (dydaktycznych i wychowawczych),

opanowa¢ niezbedne metody i techniki stymulowania
aktywnosci uczniow”. [8, s. 67].

W. Okon wyroznia natomiast nastepujace grupy, zespoty zadan
zawodowych nauczycieli:

1.

2.

6.
7. Przygotowanie uczniow do uczenia si¢ przez cale zycie [9, s.

Transmitowanie wiedzy i doswiadczenia- celem przygo-
towania mtodziezy do zycia w spoteczenstwie ludzi dorostych,
Rozwijanie sit tworczych i zdolnosci innowacyjnych
mlodziezy,

3. Ksztaltowanie postaw i charakteru mtodziezy,
4.
5. Postugiwanie si¢ nowoczesng technologia ksztalcenia, ktora

Organizowanie dziatalnosci praktycznej dzieci i mlodziezy,
zapewnia optymalizacje procesu uczenia si¢ na skutek
wykorzystania nowoczesnych srodkow dydaktycznych,

Sprawdzenie i ocenianie osiggnie¢ szkolnych uczniow,

274].

Inne wujecie zadan nauczyciela proponuje S. Stomkiewicz.
Wyrdznia on osiem rodzajow zadan, ktore decyduja o jakosci pracy
nauczyciela. Zalicza do nich zadania polegajace na:

rozwijaniu samodzielnosci uczniow,

pobudzaniu ich aktywnosci poznawczej i praktycznej,
rozwijaniusystemuwartosci, zwlaszczamoralno—spotecznych
i $wiatopogladowych,

rozwijaniu zainteresowania,

stwarzaniu szans pelnego wykorzystania mozliwosci psy-
chicznych uczniow,

udziale w pracy pedagogicznej Srodowiska,

usuwaniu mikrodefektow,
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- formulowaniu planow zyciowych i zawodowych uczniow

[3,s.118).

Nauczyciel realizujac postawione mu zadania postuguje si¢ nie
tylko réznymi stylami nauczania (autokratyczny, demokratyczny,
liberalny, mieszany), ale tez réznymi metodami nauczania,
ktore stanowia bardzo istotny element dziatalnosci dydaktyczno-
wychowawczej, gdyz wywieraja istotny wplyw na przebieg i
efektywnosc procesu ksztalcenia, ale tez stanowia wazny wyznacznik
atrakcyjnosci pracy wspotczesnej szkoty w ogole. [10, s. 8].

Zalozone funkcje i zadania szkoty jednak nie zawsze pokrywaja
si¢ z ich rzeczywista realizacja. Na coraz wigksze zaniedbania
funkcji opiekunczo—wychowawczej szkoly zwraca uwage Grazyna
Gajewska. Wskazuje ona, ze uczniowie mig¢dzy innymi w coraz
mniejszym stopniu identyfikuja sie¢ ze szkola, niezbyt chetnie
do niej uczegszczaja i nie czuja sic w niej w pelni bezpieczni. [11,
s. 24]. Podobnie ostabienie funkcji wychowawczej i oswiatowej
przejawiajace sie miedzy innymi w malejacej atrakcyjnosci szkoty
dla mtodziezy dostrzega B. Mackiel [12, 1996/1997, s.17].

Szkota jako instytucja oswiatowa i wychowawcza nie
zawsze funkcjonuje bez zaklocen. Glownymi przyczynami w
zlym funkcjonowaniu wielu szkot sa m.in. preferowanie funkcji
ksztalcacej kosztem niedoceniania funkcji wychowawczej, roz-
budowane i przeladowane programy nauczania, stosowanie w
nadmiarze tradycyjnych metod nauczania, archaiczna organizacja
procesu nauczania oraz braki w nalezytym przygotowaniu kadry
nauczycielskiej, ktore byloby zgodne z oczekiwaniami spotecznymi
na miare czaséw w ktorych zyjemy.

W takiej sytuacji, zaréwno szkota jak i nauczyciel powinni
by¢ bardziej odpowiedzialni za decyzje zwiazane 2z procesem
edukacyjnym traktowanym globalnie jak i jednostkowo, wyborem
programow nauczania, podrecznikéw, pomocy dydaktycznych, czy
tez wykorzystania nowych ofert metodycznych, metod oceniania.
Szkola nie powinna uczy¢ i podsycaé¢ rywalizacji o stopnie opartej
na gromadzeniu pustej wiedzy, lecz powinna pokazywaé, w jaki
sposob mozna poszukiwaé¢ wiedzy przy wykorzystaniu wspolczesnych
jej baz oraz umiejetnym wykorzystywaniu wiedzy dla rozwijania
wlasnych umiejetnoscei i talentow. Model wspoélczesnej szkotly polskiej
cechuje wysoki stopien centralizacji i dyrektywnosci a maty zakres
uspotecznienia proceséw decyzyjnych oraz sztywny system zarzadzania
i kierowania. Przebudowa modelu szkoty i pracy nauczyciela powinna
polega¢ na odchodzeniu od systemu i stylu instruktazowo—nakazowego
iprzechodzenia w strong systemu regulacyjno-zadaniowego. [13, s. 22].
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Z ostra krytyka spotyka si¢ organizacja procesow nauczania,
wychowania i opieki w szkole, a takze programy nauczania, ktorym
krytycy wspolczesnej szkoly zarzucaja, ze nierownomiernie obcigzaja
naukauczniéw w ciggu roku szkolnego. Do wad programow nauczania
zalicza sic takze wystepowanie zbyt wielu tresci wymagajacych
pamicciowego opanowania, oderwanie tresci od spolecznego
zapotrzebowania, potrzeb jednostkowych i zainteresowan uczniow,
encyklopedyzm, historycyzm, addytywizm, czyli wprowadzanie
do programow coraz to nowszych haset i dzialow bez eliminowania
juz przestarzalych tresci. Krytycznie ocenia si¢ metody nauczania,
a przede wszystkim takie negatywne zjawiska jak werbalizm,
narzucanie okreslonej wiedzy do zapamigtania, a tlumienie
inicjatywy i samodzielnosci w jej poszukiwaniu. Zarzuca si¢ rowniez
zbyt czeste stosowanie pogadanek, co w praktyce odnosi si¢ ta
metoda do zadawania pytan i otrzymywania odpowiedzi. Rzadko
tez nauczyciele lacza teoric z praktyka i rownie rzadko przygotowuja
uczniow do pracy badawczej. Krytyce poddaje sie takze organizacje
nauki szkolnej, w ktorej nie docenia si¢ i nie stawia nacisku na
nauczanie grupowe i indywidualne, a stosuje si¢ jedynie nauczanie
masowe oparte na systemie klasowo—lekcyjnym. Podkresla si¢
rowniez, ze proces dydaktyczny, ktory jest procesem nauczania —
uczenia sie, przebiega zazwyczaj w jednym kierunku: od nauczyciela
do ucznia, co znacznie ogranicza aktywnos¢ i autokreacje¢ dziecka, a
to przeciez zaprzecza waznej prawidlowosci psychologicznej, ktora
mowi, ze efekty uczenia sie sq wprost proporcjonalne do aktywnosci
uczacego sic podmiotu. [14, s. 25].

Zakonczenie. We wspolczesnych nam czasach, gdzie na kazdym
kroku korzystamy z dobr postepu cywilizacyjnego, bedacego efektem
kreatywnosci czlowieka, jego zdolnosci, umiejetnosci, kompetenciji,
wyobrazni — ludzie szczegodlnie uzdolnieni ciesza sic ogdélnym
podziwem, szacunkiem, autorytetem. Jednak w tym wszystkim
wazne jest, by umie¢ dostrzec jednostki, ktore sa zdolne, posiadaja
umiejetnos$¢ analitycznego myslenia, syntezowania, abstrahowania,
wykorzystywania swych spostrzezen w tworzeniu nowych dobr
nie tylko dla siebie, ale i dla spoleczenstwa. Temu stuzy wlasciwie
przeprowadzona diagnoza pedagogiczna dziecka oraz diagnoza
srodowiska jego zycia rodzinnego, spolecznego, ktora ma stuzyé
jego dobru, by nie zaprzepasci¢ mozliwosci indywidualnego rozwoju
dziecka i jego ukrytych talentow. Zdarza si¢ przeciez nierzadko, ze
dzieci z tak zwanych ,,biednych” rodzin, zaniedbane — sg ,,inaczej”
postrzegane przez otoczenie niz dzieci zadbane, z dobrych rodzin.
W przypadku tych pierwszych, uwage skupia ogoélne zaniedbanie,
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gorsze mozliwosci edukacyjne wynikajace z niskiej pozycji
materialnej badz (i) spolecznej rodzicow, co przekiada si¢ na réwnie
niska pozycje dziecka w srodowisku szkolnym. To, jak dziecko to
bedzie postrzegane w szkole — w duzej mierze zalezy od kompetencji
nauczycieli-wychowawcow, atmosfery wychowawczej, kultury zycia
w szkole, szybkiej diagnozy sytuacji rodzinnej dziecka i rownie
szybkiego okreslenia jego potrzeb edukacyjnych, by moc dobraé
wlasciwe formy wsparcia i pomocy dla wyeliminowania czynnikéw
ograniczajacych czy tez uniemozliwiajacych prawidlowy jego rozwoj
psycho-fizyczny i dla podniesienia jego samooceny i jego rodziny.

Niewatpliwie — sam nauczyciel-wychowawca nie jest w stanie
dokona¢ oczekiwanego w jak najszybszym czasie ogladu potrzeb
indywidualnych ucznia, ale moze skorzysta¢ z pomocy specjalistow
zarowno w szkole (pedagog szkolny, psycholog, logopeda, pracownik
socjalny, inni nauczyciele majacy kontakt z uczniem) jak i w
srodowisku pozaszkolnym (np.: specjalisci z poradni psychologiczno-
pedagogicznej; pracownicy socjalni z osrodka pomocy spotecznej;
pracownicy: stuzby zdrowia, sadu rodzinnego i opiekunczego, policji
oraz innych instytucji kulturalno oswiatowych czy opiekunczo-
wychowawczych).

Tak =zorganizowana wspoélpraca moze zaowocowal zorga-
nizowaniem szybkiej formy wsparcia zaréwno samego dziecka jak i
jegorodziny. Wszak w procesie wychowania niezmiernie wazne jest,
abyrodzina (szczegolnie dysfunkcyjna) miata swiadomos¢ ogromnego
potencjatu jaki tkwi w dziecku i koniecznosci jego wsparcia,
by nie zaprzepasci¢ jego szansy na osiaggnigcie sukcesu zarowno
indywidualnego, jak i spolecznego, co niewatpliwie przyczynic sie
moze do podniesienia jakosci zycia dziecka i nastepnych pokolen.
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B.A.Ziemba. Competent educator as a value in the educational process
of a capable child born in problematic family. The article is devoted to the
role of educational competences of the teacher-educator, who gives the
proper care to the child in the particular situation, when parents neglect
child’s general development needs as well as the need to develop latent
talents and abilities.

It is important that educational dysfunctions and pathologies which
are developing in the child’s family are detected and checked in time. The
teacher-educator should all uncover needs of a child and provide him with
security and conditions for adequate physical and mental development.
High competence of the teacher-educator ensures education and tutelage
that may increase child’s cognitive sphere, reveals his talents and helps
him to become independent in learning process. All these qualities will help
children in their further self-realization and improvement of life quality.

In what way the child will be perceived in the school environment
mainly depends on the competence of the teachers-educators, educational
atmosphere, a culture of a school life, rapid diagnosis of the child’s family
and also quick determination of his educational needs in order to be able
to choose the appropriate forms of support and assistance for elimination
factors which limit or impede his proper psycho-physical development.

Key words: inefficient family, educational neglect, capable child,
gift, teacher-educator, competencies, development, socializing institution,
education, needs, appropriate forms, determination, diagnosis, talents and
abilities.
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