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The analysis of the experience in using learning platforms for the education of future specialists in different 

countries of the world is relevant for understanding and explaining the positive and negative aspects of learning 

platforms implementation in the process of professional training of future teachers in Ukraine. In the article, we 

analyzed the experience of foreign countries (USA, Latvia, UK, Turkey, Colombia, Netherlands) in using learn-

ing platforms for the training of future mathematics teachers. 

Content analysis of Internet resources; analysis, synthesis, comparison, systematisation and generalisation of 

research results, reflected in the publications of foreign researchers as for the implementation of learning plat-

forms in the training of future mathematics teachers. 

We highlighted the following key positions of the researchers in foreign studies: teachers' ignoring learning plat-

forms, on the one hand, demonstrates their desire to maintain monopoly control over students' learning and their 

distrust of students' independent learning. On the other hand, it may demonstrate teachers' inability to use learn-

ing platforms efficiently. It’s worth noting, that learning platforms can open up a wide range of opportunities for 

mathematics teachers to improve the effectiveness of teaching mathematics students. At the same time teachers 

do not feel well prepared to use digital technologies in conducting lessons. Special training for the efficient im-

plementation of digital technologies by teachers in the education process has to be formed during the education 

in the university for the teachers not to lose time for this aspect during their professional activity. 

There is the increasing integration of digital technologies into the process of professional training of future 

teachers. Combining foreign experience in the implementation of learning platforms for the training of future 

specialists with the scientific potential of Ukrainian researchers is one of the ways to overcome the current prob-

lems of distance/blended learning and further introduction of innovative technologies into the Ukrainian educa-

tion system 
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1. Вступ  

Нині людство проживає в інформаційній ері, 

тому спостерігається все більша інтеграція інформа-

ційних технологій у найрізноманітніші сфери людсь-

кої діяльності. Не останнє місце займає тут і сфера 

освіти. На нашій планеті проживають представники 

сотень різних народів, які живуть та розвиваються 

по-різному, тому процес інтеграції інформаційних 

технологій в освіту в кожній окремій країні має свої 

особливості. Аналіз досвіду використання навчаль-

них платформ в освіті майбутніх фахівців у різних 

країнах світу є актуальним для усвідомлення та пояс-

нення позитивних та негативних аспектів викорис-

тання навчальних платформ у процесі фахової підго-

товки майбутніх учителів в Україні. Поєднання зако-

рдонного досвіду використання навчальних плат-

форм у підготовці майбутніх фахівців з потенціалом 

досліджень українських учених є одним з напрямів 

подальшого впровадження інноваційних технологій в 

українську систему освіти. 

 

2. Літературний огляд 

У контексті дослідження вкажемо на публіка-

цію Н. Сороко [1], в якій здійснено аналіз сучасних 

підходів до використання хмарних технологій та 

проектів для професійного розвитку вчителів та роз-

витку інформаційно-комунікаційної компетентності 

вчителів. Пропонуються основні характеристики 

хмарних технологій провідних компаній Google, 

Microsoft, IBM, з точки зори їх необхідності для здій-

снення навчального процесу в мережі Інтернет.  

У статтях Л. Бондаренка [2], М. Садового,  

П. Коваля [3] та М. Хомутенка [4] йдеться про вико-

ристання інтернет-технологій у підготовці майбутніх 
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учителів фізики. Л. Бондаренко акцентує увагу на 

доцільності застосування інтернет-технологій в осві-

тньому процесі ЗВО, перевагах та недоліках їх вико-

ристання при підготовці майбутніх учителів фізики 

на прикладі використання платформи Moodle. Зокре-

ма, автор публікації приходить до висновку, що «ви-

користання інтернет-технологій в освітньому проце-

сі, а саме у підготовці майбутніх учителів фізики є 

мало дослідженим і вкрай актуальним. У поєднанні з 

класичним навчальним процесом, застосування таких 

інноваційних технологій дає можливість вдосконали-

ти та оптимізувати навчальний процес, що у свою 

чергу сприяє розвиткові студента як кваліфікованого 

фахівця» [2].  

Закордонний досвід використання хмаро орієн-

тованих навчальних середовищ у підготовці вчителів 

розглядають українські дослідники М. Попель [5] та 

Н.Сороко [6]. М.Попель розглядала особливості вико-

ристання хмаро орієнтованих систем у підготовці май-

бутніх учителів у європейських країнах [5]. Авторка 

аналізує досвід використання Microsoft Office365 та 

IBM Cloud Academy в закладах вищої освіти Франції, 

Чехії, Іспанії, Казахстану, Великобританії. М. Попель 

приходить до висновку, що хмарні технології активно 

впроваджуються в університетах Європи. Зокрема, 

використання та розвиток хмарних сервісів є одним з 

ключових напрямків розвитку закладів вищої педагогі-

чної освіти у Великобританії та Франції. Також, як 

стверджує авторка, цікавим є досвід використання 

хмаро орієнтованих систем у країнах Балтії, а саме 

створення масових онлайн курсів для підвищення яко-

сті професійної діяльності викладачів. Н. Сороко [6] 

аналізує досвід Естонії щодо методів оцінювання ін-

формаційно-комунікаційної компетентності вчителів.  

У публікаціях Т. Вакалюк [7, 8] проаналізова-

но досвід розвитку хмаро орієнтованого навчального 

середовища у Австралії, Бразилії, Великобританії, 

Франції, Чехії, Іспанії, США, Індії, Китаї, Сінгапурі, 

Ізраїлі. С. Доценко [9] розглядала досвід використан-

ня в Китаї таких освітніх онлайн-платформ, як 

XuetangX та iCourse. 

Отже, можна стверджувати, що українські до-

слідники досить активно аналізують закордонний 

досвід використання хмаро орієнтованих навчальних 

середовищ. Водночас, є потреба в більш конкретизо-

ваному аналізі результатів закордонних досліджень 

щодо використання навчальних платформ у підгото-

вці майбутніх учителів математики. Ця потреба ви-

кликана, зокрема, обставинами вимушеного дистан-

ційного навчання в педагогічних університетах Укра-

їни (спочатку період пандемії, тепер воєнний стан, 

повітряні тривоги). Нині в Україні накопичується 

унікальний досвід змішаного навчання в системі 

підготовки майбутніх учителів, викристалізовуються 

актуальні його проблеми. Яке місце для розв’язання 

сучасних актуальних проблем в системі підготовки 

майбутніх учителів математики може бути відведене 

використанню навчальних платформ? 

 

3. Мета та завдання дослідження 

Мета – з’ясувати, яку роль відіграє викорис-

тання навчальних платформ у підготовці майбутніх 

учителів математики у різних країнах світу. 

Для досягнення мети було окреслено завдання 

дослідження: 

1. скласти список найпопулярніших навчаль-

них платформ, які використовуються у різних закла-

дах вищої освіти в світі; 

2. проаналізувати результати досліджень 

впливу використання цифрових навчальних плат-

форм на організацію підготовки майбутніх учителів 

математики; 

3. з’ясувати, які найважливіші проблеми виок-

ремлюють закордонні дослідники, якщо йдеться про 

використання цифрових технологій управління на-

вчанням.  

 

4. Матеріали і методи 

Для проведення дослідження було використа-

но загальнонаукові логічні методи: аналіз, синтез, 

порівняння, абстрагування. На основі аналізу було 

виокремлено складові предмету дослідження (окремі 

аспекти використання навчальних платформ у підго-

товці майбутніх учителів математики в різних краї-

нах світу), які внаслідок синтезу було об’єднано в 

цілісне явище та сформульовані власні висновки. Для 

детальнішого вивчення використання навчальних 

платформ у підготовці майбутніх учителів математи-

ки здійснено аналіз відповідних публікацій закор-

донних авторів, синтез та порівняння результатів 

їхніх досліджень. Методи абстрагування та конкре-

тизації застосовані на етапі виділення суттєвих ознак 

предмету дослідження. При проведенні дослідження 

особливе значення мали контент-аналіз інтернет-

ресурсів; систематизація й узагальнення результатів 

досліджень відображених у публікаціях закордонних 

авторів щодо використання навчальних платформ у 

підготовці майбутніх учителів математики.  

 

5. Результати дослідження та їх обговорення 

Основний результат аналізу закордонного досві-

ду використання навчальних платформ у підготовці 

майбутніх фахівців у різних країнах світу є таким: важ-

ко знайти країну, де у навчальних закладах не викорис-

товували хоча б одну навчальну платформу під час 

освітнього процесу. При цьому під поняттям «навчаль-

на платформа» найчастіше розуміється таке програмне 

забезпечення для підтримки навчання, метою якого є 

створення та управління педагогічним змістом та інди-

відуалізація навчання. До списку найпопулярніших 

навчальних платформ, які використовуються у різних 

закладах вищої освіти в світі, можна віднести: Coursera 

(https://www.coursera.org/), Khan Academy (https://uk. 

khanacademy.org/), Udacity (https://www.udacity.com/), 

Stanford Open Edx (http://online.stanford.edu/), 

Codecademy (https://www.codecademy.com/), Prometeus 

(https://prometheus.org.ua/), EdEra (https://www.ed-era. 

com/), EdX (https://www.edx.org/), Future Learn 

(https://www.futurelearn.com/), Canvas Network 

(https://www.canvas.net/), OpenupЕd (http://openuped.eu/), 

Iversity (https://iversity.org/). 

Закордонні дослідники зауважують, що напри-

кінці ХХ століття з'явилися нові інформаційні систе-

ми, які зараз відомі як системи управління навчан-

ням. Ці системи забезпечують можливість організації 

та контролю використання комп'ютерних тренінгів, а 
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також виконують функції адміністрування навчаль-

ного процесу. Залежно від того, яка система викорис-

товується, засоби комунікації між викладачами і 

студентами змінюються. Використання інформацій-

них систем управління навчанням дає можливість по 

новому організувати спілкування зі студентами: про-

водити довгострокові діалоги засобами електронного 

листування; організовувати віртуальні дискусії у 

групі за допомогою форумів; оцінювати роботу сту-

дентів у реальному часі із проведенням динамічних 

поточних розрахунків; отримувати відповіді на пи-

тання, поставлені викладачем, засобами інтернет 

комунікації. Очевидно, що інформаційні системи 

управління навчанням почали використовуватися в 

різних країнах також для організації фахової підго-

товки майбутніх учителів. Міжнародне товариство 

технологій в освіті підготувало Стандарти ISTE для 

вчителів [10], в яких, зокрема, ключовими навичка-

ми для вчителів вказано: сприяти та надихати учнів 

до навчання та творчості; розробляти та впроваджу-

вати цифрові інструменти навчання; моделювати 

методичну діяльність та навчання з використанням 

цифрових технологій.  

У статті Durdu, Levent та Dag, Funda [10] пода-

ні результати дослідження розвитку знань технологі-

чно педагогічного змісту (TPACK) у вчителів та ана-

лізуються їхні концепції навчання та викладання за 

допомогою цифрових технологій. З цією метою дос-

лідники розробили та впровадили комп’ютерний 

курс математики на основі активного використання 

цифрових технологій. В якості методології дослі-

дження використовувався підхід паралельно зміша-

ного навчання. Дані були зібрані від 71 респондента, 

які пройшли відповідний навчальний курс. Висновки 

показали, що впроваджені навчальні процеси позити-

вно вплинули на розвиток TPACK у майбутніх учи-

телів. Існували значні відмінності до та після впрова-

дження курсу щодо технологічних знань, знань тех-

нологічно методичного змісту, технологічних педа-

гогічних знань та TPACK загалом. Дослідники [10] 

прийшли до висновку, що має бути більше курсів, які 

вимагатимуть від майбутніх учителів розробки 

комп’ютеризованих навчальних матеріалів і викорис-

тання їх під час практики. Викладачі педагогічних 

факультетів мають використовувати цифрові техно-

логії у своєму навчальному середовищі не лише для 

презентаційних цілей.  

У статті A.Rūdolfa, L.Daniela [11] проаналізо-

вані результати опитування вчителів про їхнє став-

лення до використання навчальних платформ. Дослі-

дження під назвою «Навчальні платформи як інстру-

мент навчання в контексті цифровізації освіти в Лат-

вії» було проведене, щоб зрозуміти думку вчителів 

середніх шкіл Латвії щодо використання доступних 

навчальних платформ і розробити рекомендації щодо 

покращення їх роботи. Було опитано 705 вчителів. На 

думку A.Rūdolfa, L.Daniela [11] заяви окремих учите-

лів про те, що їм не подобається навчання з викорис-

танням навчальних платформ, з одного боку, демонс-

трує бажання вчителів зберегти монопольний конт-

роль над навчанням учнів і недовіру вчителів до са-

мостійного навчання учнів, а з іншого боку може 

демонструвати невміння вчителів методично ефекти-

вно використовувати навчальні платформи.  

У статті R. Powers, W. Blubaugh [12] вказуєть-

ся, що підготовка вчителів до роботи з технологіями 

в США є одним із найважливіших питань, з якими 

стикаються програми навчання вчителів. У відповідь 

на зростаючу потребу в технологічній грамотності 

Університет Північного Колорадо створив навчаль-

ний курс «Інструменти та технології вторинної мате-

матики». Цілі курсу включають: надання студентам 

можливості вивчати конкретні технологічні ресурси в 

математичному контексті; зосередження уваги сту-

дентів на тому, як і коли належним чином викорис-

товувати технології в навчанні математики; надання 

студентам можливості застосовувати свої знання про 

технології та їх використання у викладанні та ви-

вченні математики. Освітня рада з питань математи-

чних наук (MSEB) і Національна дослідницька рада 

США стверджують, що зміни в математиці, спричи-

нені комп’ютерами та калькуляторами, настільки 

глибокі, що вимагають перебудови балансу та підхо-

ду практично до вивчення кожної теми шкільної 

математики. Відповідне та комплексне використання 

цифрових технологій впливає на кожен аспект мате-

матичної освіти: яку математику викладають, як ви-

кладають і вивчають математику та як оцінюють 

навчальні досягнення з математики [13]. В той же 

час, дослідники R.Powers, W. Blubaugh [12] ствер-

джують, що вчителі не відчувають себе добре підго-

товленими до використання цифрових технологій у 

проведенні уроків. Ще навіть десять років тому 

Hossain & Robinson, та Leshner [14].стверджували, що 

поточний прогрес у галузі математичної освіти в 

США не є задовільним. Навчальні курси, які пропо-

нуються в програмах підготовки вчителів до початку 

роботи, не надають майбутнім учителям достатнього 

досвіду викладання математики з використанням 

технологій.  

Дослідження M. Hossain, H. Aydin [14],  

R. Mistrettа [15], S.Watts-Taffe, C. Gwinn, J. Johnson, M. 

Horn [16] також показують, що інформаційні техноло-

гії були неналежним чином інтегровані в багато про-

грам підготовки вчителів. Підготовка майбутніх учи-

телів до використання інформаційно-комуніка-ційних 

технологій є однією з найважливіших проблем, з яки-

ми стикаються програми підготовки вчителів [12]. 

Інше дослідження виявило, що багато програм нав-

чання вчителів використовують комп’ютер як інстру-

мент, орієнтований на вчителя, а не як інструмент, 

орієнтований на майбутнього вчителя [17].  

Цифрові навчальні платформи значно впли-

вають на сутність методичної діяльності вчителів 

математики. За результатами експериментального 

дослідження M.Gómez-Zermeño, H. Franco-Gutiérrez 

[18] прийшли до висновку, що навчальні платформи 

можуть відкрити для вчителів математики широкий 

вибір можливостей з підвищення ефективності нав-

чання учнів математики. Однак, зауважують автори 

експерименту, існування навіть найякісніших нав-

чальних платформ не звільняє вчителів від кропіткої 

методичної роботи, яка залишається вкрай важли-

вою. Автори наголошують, що використання вірту- 
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альних платформ може бути дуже корисним, якщо 

вчителі математики використовують їх під час під-

готовки своїх занять як союзника в досягненні цілей 

математичної освіти. Однак застосування електрон-

ного навчання іноді стає серйозною проблемою для 

вчителів, оскільки для його успішного використання 

потрібен певний рівень і цифрової і методичної 

компетентності. Тому майбутніх учителів необхідно 

спеціально навчати ефективним технологіям вико-

ристання різноманітних цифрових ресурсів. 

J. Twidle, P. Sorensen, A. Childs, J. Godwin та  

M. Dussart [19] також виявили, що майбутні вчителі у 

Великій Британії відчувають себе відносно непідгото-

вленими до використання ІКТ в педагогічній практиці. 

Однією із причин цього була відсутність у студентів 

оперативних навичок. Як стверджують автори [19], 

питання вже не в тому чи потрібно впроваджувати ІКТ 

в педагогічну освіту, а питання в тому за допомогою 

яких спеціальних курсів має бути забезпечена готов-

ність майбутніх учителів до роботи з сучасними нав-

чальними цифровими ресурсами. Також увага акцен-

тується на тому, що спеціальна підготовка до грамот-

ного використання вчителями цифрових технологій у 

навчанні учнів, має бути сформована під час фахової 

підготовки в університеті, щоб вчителі-практики не 

гаяли на це час під час професійної діяльності [20]. 

У статті «Актуальні аспекти міжнародних дос-

ліджень використання інформаційних технологій 

навчання в галузі математичної освіти» [21] ми пояс-

нюємо зміст наукових дискусій на Міжнародному 

форумі CERME, організованому Європейським това-

риством досліджень математичної освіти в лютому 

2021 року, учасниками якого нам пощастило бути. 

Зокрема, підсумовуємо, що увага дослідників мате-

матичної освіти в світі зосереджена на проблемах: 

змішаного навчання учнів математики; змішаного 

навчання у процесі фахової підготовки вчителів ма-

тематики та проблемі розробки інструментів, плат-

форм та навчальної техніки для онлайн навчання 

математики. У перспективах подальших досліджень 

тоді ми виокремили необхідність аналізу закордон-

ного досвіду розробки інструментів, платформ для 

онлайн навчання математики та онлайн навчання 

майбутніх учителів математики.  

Таким чином, на основі проведеного в цій 

статті аналізу окремих публікацій закордонних дос-

лідників ми маємо уявлення про місце, роль та про-

блеми використання навчальних платформ у підгото-

вці майбутніх учителів математики у різних країнах 

світу. Спільні риси в практиках різних країн можна 

пояснити взаємодією науковців з різних куточків 

світу, обміном результатів ефективного упроваджен-

ня інформаційних технологій в освітні процеси. За-

стосування комп'ютерів в освіті привело до появи 

нового покоління інформаційних освітніх технологій, 

що дали змогу створити нові засоби впливу у нав-

чанні, засоби взаємодії викладачів зі студентами. Це 

підтверджують і результати останніх дисертаційних 

досліджень виконаних в Україні О. В. Семе ніхіною 

(Теорія і практика формування професійної готовно-

сті майбутніх вчителів математики до використання 

засобів комп’ютерної візуалізації математичних 

знань), М. В. Попель (Хмарний сервіс SageMathCloud 

як засіб формування професійних компетентностей 

вчителя математики), О. О. Мосіюк (Підготовка май-

бутнього вчителя математики до інноваційно-

дослідницької діяльності засобами комп’ютерних 

технологій) [22].  

Здійснений аналіз публікацій закордонних ав-

торів може бути корисним для інших дослідників 

подолання актуальних проблем дистанційно-

го/змішаного навчання.  

Обмеженням дослідження є його спрямування 

на вирішення питань, специфічних для підготовки 

майбутніх учителів математики.  

Метою наступних досліджень є продовження 

аналізу закордонного досвіду використання цифро-

вих навчальних платформ в підготовці майбутніх 

учителів математики та ґрунтовне вивчення й аналіз 

освітньої цінності і педагогічного потенціалу навча-

льних платформ, які використовуються в Україні у 

процесі фахової підготовки майбутніх учителів ма-

тематики в педагогічних університетах.  

 

6. Висновки 

1. З’ясовано, що використання навчальних 

платформ у підготовці майбутніх учителів математи-

ки є актуальним у різних країнах світу. Автори про-

аналізованих публікацій (США, Латвія, Велика Бри-

танія, Туреччина, Колумбія, Нідерланди) часто схо-

дяться на думці, що важливо аналізувати освітню 

цінність і педагогічний потенціал навчальних плат-

форм. До популярних у світі навчальних платформ 

найчастіше відносять Coursera, Khan Academy, 

Udacity, Stanford Open Edx, Codecademy, Prometeus, 

EdEra, EdX, Future Learn, Canvas Network, OpenupЕd, 

Iversity. 

2. Виокремлено ключові позиції авторів закор-

донних досліджень: невикористання вчителями нав-

чальних платформ, з одного боку, демонструє ба-

жання вчителів зберегти монопольний контроль над 

навчанням учнів і недовіру вчителів до самостійного 

навчання учнів, а з іншого боку може демонструвати 

невміння вчителів ефективно використовувати нав-

чальні платформи; навчальні платформи можуть 

відкрити для вчителів математики широкий вибір 

можливостей з підвищення ефективності навчання 

учнів математики; вчителі не відчувають себе добре 

підготовленими до використання цифрових техноло-

гій у проведенні уроків; спеціальна підготовка до 

грамотного використання вчителями цифрових тех-

нологій у навчанні учнів, має бути сформована під 

час фахової підготовки в університеті, щоб вчителі-

практики не гаяли на це час під час професійної дія-

льності. 

3. Вказані закордонними дослідниками про-

блеми використання цифрових технологій управлін-

ня навчанням свідчать про необхідність глибокого 

аналізу освітньої цінності та педагогічного потенціа-

лу використовуваних в Україні навчальних плат-

форм. Такий аналіз є важливим для усвідомлення та 

пояснення позитивних та негативних аспектів вико-

ристання навчальних платформ у процесі фахової 

підготовки майбутніх учителів математики в Україні. 
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