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The scientific publication presents a theoretical and experimental -comparative analysis of the formation of the 

semiotic component of speech in senior preschool children with speech disorders. The purpose of the study is to 

investigate the dynamics of the development of the semiotic component of speech in senior preschool children 

with speech pathology after correctional educational and developmental intervention. The methods of the study 

are: theoretical − analysis of scientific sources to solve the problematic issue; empirical − use of diagnostic 

tools (tasks − educational, game, research, during which children with speech disorders study phonemic, 

lexical, grammatical and prosodic levels of speech; analysis; comparison), formative (game, verbal, exercises, 

etc.) and variable statistical (quantitative and qualitative) ones. Results of the study. Corrective educational and 

developmental work on the formation of the semiotic component of speech in senior preschool children with 

speech pathology took place at the propedeutic-foundational (preparing the child for the acquisition of basic 

speech and language knowledge and skills), variably sequential (providing a combination of visual and speech 

actions), speech-active (involving the child in the speech environment) stages. Additionally, the methods and 

techniques of correctional educational and developmental work are substantiated. The compared materials of 

the study of the ascertaining and formative experiments testified to the dynamics of the development of the 

semiotic component of speech in children with logopathology. The children studied improved their phonemic 

(perception, analysis and representation), lexical (expressive and impressive speech), grammatical (composing 

stories, agreeing verbs with the subject in number, declining nouns and adjectives, modifying verbs by person 

and number, use diminutives and pet forms of nouns in all genders and cases) and prosodic (normative voice 

power, speech rate, expressive intonation and clear diction) levels of speech  
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1. Вступ  

З огляду на матеріали дослідження та наукові 

підтвердження можемо стверджувати, що мовленнє-

вий розвиток дітей з логопатологією не треба розгля-

дати ізольовано, ігноруючи психічну складову. Зва-

жаючи на специфічність порушень цієї категорії 

дітей, використання загальновизнаних методик та 

вузькоспрямованих корекційно-педагогічних прийо-

мів у корекційно-педагогічній роботі є ірраціональ-

ним підходом [1–4]. Проблема комплексної мовлен-

нєвої готовності до навчання в закладах загальної 

середньої освіти постає гостро не тільки для дітей із 

порушеннями мовлення, але й для певного відсотка 

дошкільників із нормотиповим психофізичним роз-

витком, у котрих виявлено достатній семіотичний та 

інтелектуальний розвиток і недостатній − фізіологіч-

ний і психічний.  

Задля ефективної адаптації в умовах почат-

кової освіти ці діти потребують додаткового пси-

холого-педагогічного, а деякі − логопедичного 

навчання [5].  

2. Літературний огляд 

Багатоаспектне вивчення стану та визначення 

особливостей мовленнєвої готовності дітей із логопа-

тологією здійснено відповідно до функційної систе-

ми мови, мовлення та «Концепції стандарту спеціа-

льної освіти дітей дошкільного віку з порушеннями 

мовленнєвого розвитку» [4] з урахуванням актуаль-

ного стану сформованості базових компонентів, що 

дало змогу окреслити важливі аспекти корекційно-

навчально-розвивальної роботи, спрямованої на фор-

мування семіотичної складової мовлення з огляду на 

вікові особливості, закономірності розвитку мовлен-

ня та психіки в загалом. Зокрема, концептуальні по-

ложення стандарту спеціальної освіти дітей дошкіль-

ного віку із порушеннями мовленнєвого розвитку Є. 

Соботович дають зрозуміти, що в дітей навіть із не-

значними порушеннями мовлення в умовах загальної 

середньої освіти виникають труднощі під час засво-

єння навчальної програми; спостерігаються проблеми 

під час взаємин із близьким оточенням. Усвідомлен-

ня власної мовленнєвої некомпетенції призводить до 
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негативних емоційних переживань (страх щодо мов-

лення, тривожність, роздратування тощо). Мовленнє-

ві порушення (різної етіології) супроводжуються 

варіативним дисбалансом; виникають проблеми в 

інтелектуальній діяльності та психічному розвиткові 

зокрема. Соціальна інтеграція дітей із порушеннями 

мовлення в загальноосвітній простір має передбачати 

сформованість сенсомоторного, інтелектуального та 

мовленнєвого розвитку [4].  

З метою формування семіотичної складової 

мовлення важливого значення набуває розвиток мов-

леннєвої особистості, який ґрунтується саме на ког-

нітивній матерії (L. Kalmykova, N. Kharchenko, 

H. Kyuchukov, I. Mysan). Старший дошкільник на 

елементарному рівні має усвідомити систему мови, 

мовленнєві вміння, які забезпечують комплексний 

розвиток усіх компонентів усного мовлення, підгото-

вку до писемного мовлення, наявність мотивації 

щодо засвоєння звукової культури мовлення [6]. В 

педагогічному аспекті розглянуто умови, які вплива-

ють на формування мовленнєвої готовності дітей 

старшого дошкільного віку до навчання в закладах 

загальної середньої освіти:   

– комунікативно-мовленнєва спрямованість під 

час навчання; використання мовлення на різних на-

прямах навчальної діяльності (пізнавальної, мовленнє-

вої, художньої, театральної, ігрової, комунікативної);  

– комплексний підхід до навчання та розвитку 

мовлення;  

– формування адекватної мотивації до комуні-

кативно-мовленнєвої діяльності;  

– співпраця з батьками щодо роботи з активіза-

ції комунікативно-мовленнєвого розвитку дітей. 

Корекційна, навчальна та розвивальна робота з 

дітьми з порушеннями мовлення з позиції провідних 

учених (N. Bazyma [7], О. Bielova [8, 9], Y. Lyndina 

[10], N. Pakhomova [11], Y. Ribtsun [12] та ін.) має 

бути спрямована на цілісне формування мовленнєвої 

системи: лексичного (словниковий запас забезпечить 

орієнтування в соціальному просторі), граматичного 

(використання під час спілкування конструктивні 

мовленнєві моделі (словотворення, словозміні) [13, 

14]; фонетичного (аналіз, уявлення звукового скла-

ду), просодичного (темп, інтонація, виразність мов-

лення) рівнів [15]; правильної звуковимови; діалогіч-

ного (вміння слухати співрозмовника, розуміти звер-

нене мовлення, підтримувати розмову, відповідати на 

запитання) та монологічного (зв’язно складати роз-

повіді на різні теми; уміння слухати й розуміти літе-

ратурно-художні твори, висловлювати власну думку) 

мовлення [16]. Такий підхід дає змогу дитині загли-

битися у вербальне середовище, комплексно опану-

вати мовленнєвими знаннями та вміннями, викорис-

товувати їх під час спільної взаємодії з близьким 

оточенням, колективом однолітків, а  також у навча-

льній та ігровій діяльності.  

 

3. Мета та задачі дослідження 

Метою дослідження є вивчення динаміки з ро-

звитку семіотичної складової мовлення в дітей стар-

шого дошкільного віку з логопатологією після коре-

кційного навчально-розвивального впливу. 

Для досягнення мети були поставлені такі за-

вдання:  

1) теоретичне обґрунтування наукових позицій 

щодо важливості формування семіотичної складової 

мовлення у дітей старшого дошкільного віку;  

2) визначення змістовності навчально-

розвивальної роботи з формування семіотичної скла-

дової мовлення у дітей старшого дошкільного віку з 

логопатологією;  

3) здійснення порівняльного аналізу результа-

тів дослідження семіотичної складової мовлення у 

дітей з порушеннями мовлення до і після формуваль-

ного експерименту.  

 

4. Матеріали і методи 

Формувальний експеримент включає комплекс 

методів. Теоретичні методи, а саме: аналіз, системати-

зація та узагальнення дозволили простежити наукові 

позиції щодо вирішення проблемного питання. Це 

сприяло аналітичному осмисленню досліджуваного 

явища, окреслення об’єктивних висновків. Емпіричні 

методи включати використання різновидів діагности-

чних та формувальних психолінгвістичних методів. 

Так, під час діагностики використовувались завдання 

спрямовані на вивчення семіотичної складової мов-

лення (фонематичного, лексичного, граматичного, 

просодичного рівнів мовлення), також застосовано 

додаткові методи вивчення: бесіда, спостереження. На 

основі цих методів зібрано якісні показники матеріалів 

дослідження. Корекційна навчально-розвивальна ро-

бота включала формувальні методи (ігровий, словес-

ний, вправи тощо). Вагомими в експерименті є основні 

методи аналізу (розкриття особливостей розвитку 

мовлення кожної групи дітей), порівняння (дітей із 

логопатологією та нормотиповим розвитком), а також 

обробка даних (варіативно-статистична дескрипція), 

які за визначеними критеріями Ґрунтувалися на показ-

никах бальної системи оцінювання. Зібрані результати 

експерименту зводилися до кількісного та якісного 

вимірювання, на підставі якого вибудовувався порів-

няльний аналіз між досліджуваними явищами. Досто-

вірність результатів експерименту, підтверджена па-

раметричним  

t-критерієм Стьюдента, допомогла визначити взає-

мозв’язок між тяжкістю мовленнєвих порушень та 

специфічним розвитком рівнів мовлення. 

Реалізація корекційної навчально-розвивальної 

роботи відбувається на пропедевтично-ґрунтовному, 

варіативно-послідовному, мовленнєво-активному 

етапах роботи. Відповідно на пропедевтично-

ґрунтовному етапі здійснюється підготовка дитини 

старшого дошкільного віку з логопатологією до за-

своєння базових знань та вмінь компонентів мовлен-

нєвої готовності. Під час корекційної навчально-

розвивальної роботи на початковому рівні створю-

ються емоційно-довірливі стосунки, ураховуючи 

вікові особливості, індивідуальні можливості дитини, 

фокусуючи увагу на тлумаченні понять, слуховому 

сприйнятті інформації, візуалізації дій на навчально-

корекційному матеріалі. Корекція та формування 

підскладових семіотичної складової мовлення на 

цьому етапі відбувається наступним чином:  
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– фонематичний рівень мовлення – фонема-

тичне сприймання – стимуляція фонематичного 

сприйняття немовленнєвих та мовленнєвих звуків 

(упізнавання та розрізнення немовленнєвих звуків; 

імітація звуків; співвіднесення звуків із назвами тва-

рин, музичних інструментів, природних явищ; зна-

йомство із буквами та звуками; виділення звуку в 

слові за слуховим та зоровим контролем; розрізнення 

близьких за звуковим складом слів; диференціація 

близьких за звучанням фонем; виділення звука з 

групи звуків; виділення звука в слові);  

– лексичний рівень мовлення – розвиток ім-

пресивного (під час демонстрації зображень вивчен-

ня слів з тематики: «Кольори», «Геометричні фігури», 

«Овочі», «Фрукти», «Ягоди», «Дерева», «Квіти», 

«Емоції»; знайомство зі словами, що позначають емо-

ції; вивчення слів прикметників, які називають ознаку 

предмета (колір, смак) та виражають експресивність 

(уживання в мовленні вивчених слів));  

– граматичний рівень мовлення – візуальне 

сприймання та аналіз частин малюнків, які поєдну-

ються в єдину історію (вибудовування причинно-

наслідкових зв’язків); опертя на зоровий образ пред-

мета під час вивчення зменшено-пестливих форм 

іменників в усіх родах та відмінках;  

– просодичний рівень мовлення – з опорою на 

зразок регуляція тонусу м’язів, робота над фізіологі-

чним, носовим диханням.  

Під час варіативно-послідовного етапу – пе-

редбачено поєднання візуальних та мовленнєвих дій. 

Навчально-розвивальна робота сприяє поступовому 

переходові від зорового контролю до когнітивно-

мовленнєвого, що дає можливість дитині, спираю-

чись на зоровий зразок, самостійно організовувати як 

усне, так і писемне мовлення. Корекція та формуван-

ня підскладових семіотичної складової мовлення на 

цьому етапі забезпечується наступним чином:  

– фонематичний рівень мовлення – акцентуван-

ня на фонематичному аналізі слова з опертям на слу-

хове та зорове сприймання образу предмета (показ 

зображених предметів, що мають відповідний звук на 

початку, в середині та в кінці слова; виявлення різних 

звуків у слові; з’ясування кількості звуків у слові);  

– лексичний рівень мовлення – розвиток імпре-

сивного (вивчення слів з тематики: «Тваринний світ» 

(свійські і дики тварини), «Птахи», «Комахи», «Пори 

року», «Одяг», «Частини тіла»; вивчення прикметни-

ків, що виражають емоції, настрій, почуття (веселий, 

радісний, схвильований, небезпечний, сердитий, пере-

ляканий, здивований, красивий, поганий, наляканий  та 

ін.)) а  також експресивного (вживання в мовленні 

вивчених слів, синонімів, анонімів) мовлення;  

– граматичний рівень мовлення – складання 

розповідей за картинкою, уживання в мовленні за-

йменників; візуальне визначення числа іменників; 

узгодження прикметника з іменником у числі та роді;  

– просодичний рівень мовлення – робота над 

мовленнєвим диханням та силою голосу. 

На мовленнєво-активному етапі залучається ди-

тина до мовленнєвого середовища. Корекційно-

навчально-розвивальна робота передбачає формуван-

ня семіотичних підскладових з використанням мовних 

засобів (слів, речень, текстів), що дає змогу дитині 

навчитися розуміти мовлення близького оточення, 

граматично правильно висловлювати власну думку, а 

отже, сприятиме її соціалізації та розвитку пізнаваль-

ної активності. Корекція та формування семіотичних 

підскладових проходить наступним чином:  

– фонематичний рівень мовлення – забезпе-

чення фонематичного уявлення з опертям на слухове 

сприймання (зіставлення звуків із предметом; зістав-

лення звуків із словом (дібрати слова зі звуками  

[к]-[о]-[р] – корона, корм, корінь тощо)); підготовка 

до читання;  

– лексичний рівень мовлення – розвиток імпре-

сивного (вивчення слів з тематики: «Меблі», «Посуд», 

«Транспорт» «Сім’я», «Школа», «Професії») та екс-

пресивного (уживання в мовленні вивчених слів, а  та-

кож синонімів, антонімів, образних, багатозначних слів, 

зокрема з переносним значенням; встановлення між 

словами ситуативних, синтагматичних, парадигматич-

них, понятійних, логічних зв’язків тощо) мовлення;  

– граматичний рівень мовлення – складання 

оповідань, розповідей різної тематики; уживання 

слів-займенників; визначення числа іменників; узго-

дження дієслова-присудка з підметом у числі; узго-

дження прикметника з іменником у роді, числі та 

відмінку; відмінювання іменників та прикметників; 

змінювання дієслів за особами та числами; уживання 

зменшувальних форм слова;  

– просодичний рівень – самоконтроль темпу, 

тембру, інтонації, дикції мовлення під час спілкування. 

Дослідженням було охоплено 607 дітей стар-

шого дошкільного віку, із них 250 з нормотиповим 

розвитком та 357 – із логопатологією (дислалією, 

заїканням, ринолалією, дизартрією). Під час збору 

експериментальних даних отримано згоду батьків 

учасників дослідження. У процесі проведення дослі-

дження було дотримано відповідних етичних норм і 

правил; жодного морального тиску на дітей не здійс-

нювалося. Усі процедури, виконані з участю респон-

дентів, відповідали етичним стандартам інституціо-

нального та/або національного дослідницького комі-

тету, а також Гельсінської декларації 1964 року та її 

пізнішим поправкам або відповідним їй етичним 

стандартам. 

 

5. Результати дослідження та їх обговорення 

Вивчення динаміки розвитку семіотичної 

складової мовлення проводилось із дітьми старшого 

дошкільного віку експериментальної групи (ЕГ). 

Ефективність корекційної навчально-розвивальної 

роботи визначалась під час порівняння констатува-

льних (V) результатів дослідження з формувальними 

(R), а  також зіставлялися показники формувального 

експерименту дітей з логопатологією (RL) з їх одно-

літками з нормотиповим розвитком (НМР), (RN). 

Узагальнений порівняльний аналіз констатувального 

(VЕГ) та формувального (RЕГ) досліджень вказує, що 

корекційно-навчально-розвиткова робота позитивно 

вплинула на розвиток семіотичної складової мовлен-

ня (Рис.1).  
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Високий рівень Середній рівень Низький рівень 

Рис. 1. Динаміка розвитку семіотичної складової мовлення 
 

Показник відхилення доводить, що високий 

рівень (від 42 до 62 балів) семіотичної складової 

мовлення піднявся за всіма категоріями дітей, його 

динаміка, як правило, залежала від початкового рівня 

розвитку та індивідуальних можливостей. Тому діти, 

в котрих він був сформований на початковому етапі 

дослідження, мали знижене відхилення. Найбільшу 

сформованість спостерігаємо в осіб з ринолалією  

(RV<35,7 %), заїканням (RV<30,0 %), дислалією  

(RV<22,6 %), дизартрією (RV<14,3 %) та нормотипо-

вим розвитком (RV<7,2 %). Відповідно групи дітей із 

середнім рівнем (від 21 до 41 бала) зменшилися, їх 

показники приймали від’ємне значення, зокрема, в 

дітей із дислалією (RV>22,6 %), заїканням  

(RV >15,0 %), ринолалією (RV>14,3 %), нормотипо-

вим розвитком (RV>7,2 %), а позитивне відхилення 

спостережено в осіб з дизартрією (RV<15,6 %). Низь-

кий рівень (від 0 до 20 балів) встановлено лише у 

дітей із дизартрією. Показники відхилення за цим 

рівнем є від’ємними в трьох групах дітей з порушен-

нями мовлення, а саме: заїканням (RV>15,0 %) та 

ринолалією (RV>21,4 %), з дизартрією (RV>29,9 %).  

Середньоарифметичний бал зріс у всіх групах 

дітей у порівнянні з констатувальним дослідженням. 

Оцінці нормотипового розвитку після формувального 

експерименту (M±SD RЕГ=60,8±2,0) максимально 

відповідали респонденти із дислалією (60,2±3,6), 

заїканням (57,7±8,2), дещо менше – з ринолалією 

(52,7±9,9) та найменше – з дизартрією (36,4±10,7).  

Таким чином визначені показники дослідження 

доводять ефективність корекційно-навчально-розвит- 

кової роботи, яка підняла рівень сформованості семіоти-

чної складової мовлення на 22,8 % в значного відсотка 

респондентів із логопатологією (VЕГ 53,7 % < RЕГ 76,5 %), 

а саме: в осіб із дислалією (VЕГ 75,5 % > RЕГ 98,1 %), заї-

канням (VЕГ 55,0 % > RЕГ 85,0 %), з ринолалією (VЕГ 35,7  

% > RЕГ 71,4 %) та дизартрією (VЕГ 0 % > RЕГ 14,3 %). Це 

підтверджує мовленнєво-мовну компетентність дітей та 

їх готовність навчатися в закладах загальної середньої 

освіти. Показники середнього рівня понизились на 12,9 

% у всіх групах дітей (VЕГ 33,1 % > RЕГ 20,2 %), окрім 

респондентів з дизартрією, в котрих цей результат збіль-

шився на 15,6 % (VЕГ 54,5 % > RЕГ 70,1 %).  Додатково 

визначено, що низький рівень скоротився у всіх групах 

дошкільників на 9,9 %, (VЕГ 13,2 % > RЕГ 3,3 %) у порів-

нянні із констатувальним дослідженням. 

Незважаючи на карантинні обмеження та вій-

ськовий стан корекційна навчально-розвиткова робо-

та з дітьми з порушеннями мовлення, котрі потребу-

вали логопедичної та психологічної допомоги не 

припинялась. Це дозволило значно вплинути на їх 

загальний розвиток і підготувати до навчання в за-

клади загальної середньої освіти.  

Перспективою подальших досліджень є ви-

вчення динаміки розвитку психологічної складової 

мовлення, результати якого дадуть змогу виявити 

проблеми когнітивної, мотиваційної, емоційної підси-

стем та їхній вплив на розвиток рівнів мовлення.  

 

7. Висновки 

Теоретичний та експериментальний аналіз да-

ють підставу для наступних висновків:  

1) формування семіотичної складової мовлен-

ня у дітей старшого дошкільного віку з логопатологі-

єю − це цілеспрямована та послідовна педагогічна 

робота, яка передбачає використання спеціальних 

педагогічних методів та прийомів враховуючи поте-

нційні можливості дитини;  

2) корекційна навчально-розвивальна робота з 

формування семіотичної складової мовлення має реалі-

зовуватись поетапно на пропедевтично-ґрунтовному, 

варіативно-послідовному та мовленнєво-активному 

етапах роботи;  

3) результати експериментального вивчення до-

водять позитивну динаміку з розвитку семіотичної 

складової мовлення в більшості досліджених дітей із 

порушеннями мовлення. Корекційна навчально-

розвивальна робота  дозволила покращити рівні мов-

лення: фонематичний, а саме фонематичне сприйнят-

тя: диференціювання близьких за звучанням звуків, 

виділення звука з групи звуків, або в слові; фонематич-

ний аналіз: виявлення різних звуків у слові чи їх кілько-

сті; фонематичне уявлення: зіставлення звука з назвою 

предмета; лексичний: імпресивне (розуміння слів) та 

експресивне (активне вживання під час спілкування 

слів різних частин мови, синонімів, антонімів, із пере-

носним значенням, багатозначних) мовлення; грамати-

чний: розуміння граматичних конструкцій; правильне 
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утворення слів, побудова речень; складання зв’язних 

переказів; уживання в мовленні займенників; узгоджен-

ня слів у роді, числі, відмінку; просодичний: інтонації, 

модуляції, сили, темпу, ритму мовлення. 

 

Конфлікт інтересів 

Автор декларує, що не має конфлікту інтересів 

стосовно даного дослідження, в тому числі фінансо-

вого, особистісного характеру, авторства чи іншого 

характеру, що міг би вплинути на дослідження та 

його результати, представлені в даній статті. 

Фінансування 

Дослідження проводилось без фінансової під-

тримки. 

 

Доступність даних 

Рукопис не має пов'язаних даних. 

 

Використання засобів штучного інтелекту 

Автор підтверджують, що не використовував те-

хнології штучного інтелекту при створенні представле-

ної роботи. 
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