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The article contains the results of scientific research on the 
features of the formation of environmental competence of edu-
cation seekers in the context of preventing environmental pol-
lution during the war in Ukraine. The growing role of environ-
mental competence of people is emphasized. Attention is paid 
to the protection of the environment in the context of armed 
conflicts and hostilities. The state of formation of ecological 
competence of students in the context of hostilities has been 
analyzed. A sufficient theoretical level of ecological compe-
tence formation has been testified along with a low degree of 
ability to apply knowledge of the safe behavior paradigm and 
implementation of health-preserving competence in difficult 
environmental circumstances. Theoretical and practical stud-
ies of Ukrainian scientists, starting with the armed conflict on 
the territory of Ukraine of 2014 have been considered. The 
length and specific focus on clearly defined environmental is-
sues have been determined. The need to develop the ability of 
students to use the acquired knowledge in practice, particu-
larly during the development of environmental programs or 
action plans for the restoration of areas, affected by hostilities, 
has been updated. The features of the formation of ecological 
competence of education seekers in the context of preventing 
environmental pollution during the war in Ukraine have been 
determined and analyzed. The world experience of conduct-
ing the educational process in war conditions has been ana-
lyzed. Suggestions are given on the need to minimize the time 
for preparation for training and reduce available resources 
in difficult times of war. The advice of psychologists on the 
peculiarities of the organization and implementation of educa-
tional and cognitive activities during the war has been given. 
The need to develop the ability to use the acquired knowledge 
in practice, particularly during the development of environ-
mental programs or action plans for the restoration of areas, 
affected by hostilities, has been updated
Keywords: education seeker, environmental competence, struc-
tural and functional model
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In the method of formation of ecological and natural compe-
tence of a child the main aspect is the formation of an attitude 
to nature as a value, awareness of unity with the natural world, 

the formation of ecological knowledge, key among which are 
ideas about connections and dependencies in nature. The pro-
cess of formation of ecological and natural competence affects 
all areas of development of the child’s personality: intellectual, 
motivational, emotional and volitional, providing assistance to 
the full development of a preschooler in harmony with society 
and nature.
In the practice of environmental education, various approaches 
and methods of teaching directly in nature are increasingly used, 
one of which is an ecological path. Its purpose is to provide stu-
dents with the opportunity to observe natural objects and phe-
nomena, get acquainted with the most typical and unique natural 
landscapes, natural monuments, as well as characteristic man-
ifestations of anthropogenic impact on the natural environment. 
An educational ecological path must be well equipped and infor-
mative. Each of its areas is a unique model that contains certain 
aspects of the environmental problem, natural knowledge.
Ecological paths are quite versatile and extremely effective. This 
is a unique form of not only environmental activities, but also 
recreation, associated with it. Therefore, children are willing to 
go on a prepared route – an ecological path to rest. They can be 
very diverse in scientific direction: zoological, botanical, geo-
graphical, geological, historical, and complex.
Ecological path is the most effective means of forming ecologi-
cal competence, due to the fact that it synthesizes various forms 
and methods of acquainting preschool children with objects and 
phenomena of nature, children need to be taught to protect na-
ture not only because it gives us something, but and because it 
is valuable.
In the course of the work an ascertaining and control experi-
ment was carried out, as a result of which the effectiveness of 
the proposed system of measures for the formation of ecological 
and natural competence in older preschool children was intro-
duced and tested. Based on the theoretical basis of the pecu-
liarities of the formation of ecological and natural competence, 
three criteria of ecological and natural competence of older pre-
schoolers are identified: cognition, emotionality, the presence of 
a behavioral component. According to the criteria, three levels 
of formation of ecological and natural competence of older pre-
school children are determined: low, medium and high.
Diagnosis was carried out in the process of observing the be-
havior of children on walks during play, work, in the process of 
classes, experimental research, conversations with children on 
natural and environmental issues.
During the study, methods were selected to diagnose the for-
mation of ecological and natural competence of children. An 
ecological path was created on the territory of the preschool 
institution to expand the work on the formation of ecological 
and natural competence of preschool children. The results of the 
control phase of the study allow us to conclude that the work 
with the experimental group using routes along ecological paths 
has a positive impact on the level of knowledge and perception 
of environmental concepts, caring for children and the forma-
tion of ecological and natural competence
Keywords: preschooler, ecological consciousness, ecologi-
cal thinking, ecological culture, ecological education of pre-
schoolers
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The possibility of forming natural concepts in older preschool 
children is proved. Analyzed and selected in accordance with 
the purpose of the study, the definition of the term “concept” 
indicates that natural concepts are part of ecological compe-
tence of the child. Unlike representations, which reflect the 
object in a set of many different features, both significant and 
insignificant, the concepts carry a general, social experience, 
denote the essence of the object and distinguish it from all 
other objects. An important task of the teacher is to stimu-
late students’ desire to acquire knowledge independently, to 
transform children in active participants in the educational 
process, to understand the essential features and connections 
of phenomena and objects of nature, which means to form 
concepts about them.
In the process of forming a natural concept, it is impossible 
to do without thinking operations, which include comparison, 
analysis, synthesis, abstraction and generalization. At about 
5 years of age, there are significant changes in the child’s 
thinking, but purposeful pedagogical influence will signifi-
cantly increase the effectiveness of this.
In the course of the research methods, forms and techniques 
for the formation of natural concepts in students were select-
ed. Verification of data formation initially took place at the 
ascertaining stage of the experiment and after the forming 
stage. Compared to the initial study, after organized work, 
the number of children with a high level of formation of nat-
ural concepts increased by 10 %, also the number of children 
with a medium level of formation increased by 7 %, and the 
number of low level decreased by 18 %. Thus, specially orga-
nized forms of work, selected methods and techniques help to 
form natural concepts in older preschool children
Keywords: natural concepts, ideas, preschool education, 
children of senior preschool age, ecological competence, 
ecological education
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The article considers the problem of organizing dialogic inter-
action of adults and children in the developmental environment 

of early age groups. The article presents the results of theo-
retical research on the concepts of “dialogue”, “interaction”, 

“dialogue interaction”. It is determined, that in most scientific 
sources dialogue is considered as a form, method and means 
of social contacts, which is realized by the individual in the 
subject-subject interaction. Educational influences, focused 
on dialogic interaction, able to stimulate speech and inter-
personal interaction between children, are just beginning to 
develop and do not have wide practical application. Based on 
the following ideas about dialogue, the development of dialog-
ical interaction of adults and young children in the educational 
space of ZDO, it is necessary to focus on solving the follow-
ing tasks: establishing emotional contact between participants 
in educational interaction; mastering verbal and nonverbal 
means of communication; ability to perform actions together 
with other participants in the educational process. The main 
models of dialogic interaction, their uniqueness and effective-
ness are described, namely: interaction that encourages the 
child to active cognition (cognitive development occurs during 
interaction with objects, mastering texts, actions in a specially 
created space, and the core of such a system is active action 
), reorientation of the child’s behavior in interaction with an 
adult (involves natural and logical changes in unwanted be-
havior of the child, which strengthens the child’s sense of self-
worth and shapes his/her character; the following types: sand-
wich, steps, triplets, pattern), supportive interaction task: to 
help the child to form a positive image of themselves, to realize 
their value and uniqueness; the following types: emotional, re-
source, co-existence support). The importance of maintaining 
consistency in the organization of interaction is emphasized: 
from the usual way in the usual conditions to the new way in 
the new unusual space. The algorithm of the organization of 
dialogue interaction is defined: I look, what the child does 
now; I feel and analyze what he/she needs now, what he/she 
expects from me; I give him/her what he/she needs. Emphasis 
is placed on the importance of compliance with speech strains 
when interacting with children early, compliance with the 
rules of communication by all participants in the educational 
process. Possibilities of application of the offered models of 
dialogue interaction in modern conditions of reforming of ed-
ucation in Ukraine are defined
Keywords: dialogue, interaction, dialogue interaction, mod-
elling of dialogue interaction, algorithm of construction of 
dialogue interaction
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The article is devoted to solving organizational, didactic and 
methodical problems of teaching business English to philolog-
ical students in the regime of distance education. The aim of 
the article is improving methodical accompaniment of teach-
ing business English to future philologists. The goals of the 
research are to attract English teachers’ attention to the neces-
sity of encouraging students to use regular lexicon in private 
online communication and enforce the inter discipline coordi-
nation in teaching business English, lexicology and linguistic 
local lore study. Such methods of research as content analysis 
of pedagogical literature on the subject, questionnaire, gen-
eralization of various viewpoints concerning distance learn-
ing were used. Special attention should be paid to methodical 
accompaniment of teaching business English in online regime. 
It means that teachers should pay more attention to using pro-
ductive ways of organizing classes under the condition of dis-
tance education. Students should create presentations, situa-
tional monologues after watching video clips, which represent 
abstracts from real business communication, reproduce tele-
phone conversations with the help of formal speech patterns, 
given in the textbooks. Students should be exercised in writing 
business letters, answering reclamations etc. Methodical ac-
companiment requires keeping certain principles: intercon-
nected teaching all kinds of speech activity (reading, speaking, 
listening, writing); dominant role of exercises; principle of cul-

turological education. The necessity of keeping in mind social 
and linguistic cultural differences in communicating a native 
and a foreign language is also grounded by the author. Stu-
dents’ answers to the questionnaire concerning their attitude 
towards distance learning and business English online show 
that most of them (88 %) are satisfied with such a way of study-
ing. They also want more attention to be paid to understanding 
native speakers, telephone conversations, creating advertising 
production
Keywords: business English, distance education, methodical 
accompaniment, methodical principles
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Influenced by the processes of European integration, global-
ization and, in particular, in order to build a single European 
higher education area, an important task of Ukrainian edu-
cators is to study the practical experience of our foreign col-
leagues in training teachers for vocational schools at all levels. 
Among the European countries where close attention is paid 
to the quality of teacher training, in particular in the field of 
vocational education, Germany stands out. The purpose of the 
study is to analyze the features of modern training of teachers 
of vocational education in Germany with the prospect of us-
ing progressive German experience in the Ukrainian system 
of training/retraining of teachers for institutions of profession-
al and higher technical education. A detailed analysis of the 
German teacher training system, carried out in the course of 
this study, allowed us to make some important generalizations. 
First, it is worth noting the high expediency and effectiveness 
of Germany’s extensive system of institutions, which, thanks 
to a clear division of functions, contribute to the effective 
organization of three-stage training of qualified teachers for 
vocational education. Secondly, the analysis of the content of 
the curriculum for future teachers of vocational education in 
Germany shows an attempt to train competitive professionals 
not only in the vocational education system, but also in the 
labor market in general. Third, the developed Standards for 
teachers in the field of educational sciences effectively influ-
ence the implementation of training programs for teachers of 
vocational education, requiring the formation and further im-
provement of their competencies in the field of teaching, edu-
cation, evaluation and implementation of innovations. Finally, 
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The authors reveal the features of a pedagogical support or-
ganization for students of higher educational institutions (on 
the experience of future kindergarten teacher training) in the 
process of distance learning. The organization of pedagogical 
support of the distance learning process is carried out in sev-
eral scopes, namely: analytical and diagnostic (monitoring of 
distance learning courses; students’ characteristics studying; 
identifying their cognitive and professional interests; deter-
mining the individual style of cognitive activity; monitoring 
educational subjects’ interaction); educational (conducting 
activities that increase distance learning participants’ psycho-
logical competence); advisory (advising on the development 
of learning material, advising distance learning participants 
on development, learning, professional and personal self-de-
termination, on specific issues that arise during learning) and 
methodological (creating recommendations for teachers to 
increase student’s motivation and pedagogical support organi-
zation). The authors show that pedagogical support is not only 
pedagogical activity, aimed at student’s personality self-real-
ization, but also the lecturer’s value attitude to each student’s 
personality; respect for their individual identities; perception 
of the student as an equal one, as a subject of the educational 
process and their lives, who have a unique inner world and 

‘Me-concept’; care for future kindergarten teachers’ psycholog-
ical comfort. Providing students with pedagogical support, the 
lecturer’s task is to select the types and means of support that 
would allow the student to unleash their inner potential with-
out imposing a particular way of solving problems
Keywords: pedagogical support, student, distance learning, 
educational process, personality, requirements, methods
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it is worth noting the urgent need to use the achievements of 
the German experience of practical training of VET teachers 
in the Ukrainian system of training and retraining of teachers 
for institutions of professional and higher technical education
Keywords: vocational education in Germany, teacher train-
ing, standards, competencies, teaching, education, assess-
ment, innovation, curriculum, internship
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Feedback, further known as assessment in this research, 
is critical to learners’ growth and learning. This study is 
grounded in verbal and written peer experiences, acquired 
throughout peer evaluation in a multilingual context. This 
study aims to determine the problems of Grade 11 EFAL 
learners with peer assessment and how to develop peer as-
sessment practices in a multilingual setting in the Further 
Education and Training phase. There were 27 learners in 
the class. Designated three learners gave three demonstra-
tions on various matters, premised on a requisite Grade 11 
literature set book, and were graded by their classmates. 
The perspectives of the learners who were assigned to work 
in groups were elicited by requesting them to respond to 
open ended questions in writing after their classmates’ pre-
sentations. According to the findings, some peer assess-
ments can be subjective depending on the bond between 
the assessor and the assessed. The learners had a natural 
feeling of inadequacy in their assessments. When giving 
feedback in a multilingual setting, it becomes important to 
give it in a language they are most comfortable with. Simi-
larly, helping students relate new information from peers to 
the knowledge that they already have helps them to under-
stand and organise information in meaningful ways. Thus, 
the learners are comfortable with feedback that addresses 
the known that is then linked to the unknown. This calls for 
prior knowledge activation by other learners or even the 
teacher because new information is better integrated with 
existing information.Once students are used to peer assess-
ment and have overcome their initial fears and hesitations, 
reliability is likely to be quite high, not that different from 
teacher reliability
Keywords:peer feedback, peer assessment, multilingualism, 
English foreign language,English first additional language
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The article reveals the urgency of the problem of methodolog-
ical training of future educators of preschool institutions in 
pedagogical colleges; the national scientific achievements 
on the issue of preparation and formation of professional 
competence in future educators of preschool institutions are 
analyzed; the content of methodological support of profes-
sional training in the specialty 012 Preschool education is 
determined; procedural support for the training of preschool 
education specialists is described; criteria for diagnosing 
methodical training of students in the pedagogical college 
are determined: cognitive-informational and operation-
al-activity. The indicators of the criteria are determined: 
knowledge of modern learning technologies; familiarity 
with teaching methods and tools; awareness of the experi-
ence of creative teachers; ability to constructively develop 
professional skills; ability to create a developmental environ-
ment in a preschool institution; ability to self-development 
and self-realization. Attention is paid to the description of 
materials for the study, in particular, a diagnostic and meth-
odological map of the study. The article presents the results 
of pedagogical research, conducted on the basis of the Ped-
agogical College and data analysis. Based on the diagnos-
tic tools, criteria have been identified that will help achieve 
the goal of the study. Qualitative (narrative interview) and 
quantitative (survey methods) research methods were used: 
online survey and narrative interview by self-completing 
Google Forms. The results of the study indicated the need 
to strengthen methodological information for third-year stu-
dents. Conclusions of theoretical analysis and results of em-
pirical research of content-procedural support of students of 
specialty 012 Preschool education are made. Prospects for 
further research are identified
Keywords: methodical preparation, college, questionnaire, 
training of future educators, preschool education
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The relevance of the study is due to the fact that in the 21st 
century, lifelong learning is recognized as one of the key 
pillars of education, closely intertwined with human de-
velopment and financial growth. It is determined, that in 
recent years, major universities, governments and non-gov-
ernmental organizations around the world continue to dis-
cuss the practice of lifelong learning. Being in the process 
of full membership in the EU, Turkey continues to comply 
with international norms and standards and comply with 
the established requirements.
The institutional efforts to support and disseminate adult 
education in Turkey, strengthen the vocational education 
and training system in the context of the implementation of 
the concept of lifelong learning were analized. It has been 
found, that in Turkey, the concept of lifelong has recently 
been seen as a model of approach to education and training. 
Turkey has been shown to need a long-term vision and strat-
egy for adult learning as part of a broader lifelong learning 
strategy in order to increase adult learning opportunities. 
The generalization of Turkey’s progressive experience re-
vealed the peculiarities of the implementation of lifelong 
learning policies, namely: ensuring the unity of national 
culture; implementing a strong policy of justice and equal-
ity in education; promotion of civic education; active par-
ticipation in lifelong learning systems in order to build a 
competitive knowledge economy for the EU; promoting the 
literacy skills of Turkish citizens; training of qualified peo-
ple in need of society; adaptation of non-formal and adult 
education to lifelong learning. 
The generalization of vectors for expanding opportunities 
for adult learning in Turkey has identified promising areas 
for adult education in Ukraine, namely: investing in the ex-
pansion and diversification of learning spaces or opportu-
nities in the field of lifelong learning; updating programs 
to support parents of young, children and adolescents; 
organization of trainings on raising awareness and skills 
of multi-literacy; recognition of certificates in the process 
of lifelong learning and non-formal education; conducting 
research on social consciousness for lifelong learning pro-
cesses; supporting the development of a long-term adult 
learning strategy; expanding opportunities for adult learn-
ing, etc
Keywords: lifelong learning, continuing education, adult 
education, educational policy, Turkey
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АНОТАЦІЇ

DOI: 10.15587/2519-4798.2022.257021
ОСОБЛИВОСТІ ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ЗДОБУВАЧІВ ОСВІТИ В 
КОНТЕКСТІ ЗАПОБІГАННЯ ЗАБРУДНЕННЮ ДОВКІЛЛЯ ПІД ЧАС ВІЙНИ (с. 4–10)

С. В. Толочко, Н. С. Бордюг, Т. В. Лесь

Стаття містить результати наукових досліджень щодо особливостей формування екологічної компетентності 
здобувачів освіти в контексті запобігання забрудненню довкілля під час війни в Україні. Заакцентовано зростан-
ня ролі екологічної компетентності людей. Увагу приділено захисту навколишнього середовища в умовах збройних 
конфліктів та воєнних дій. Проаналізовано стан сформованості екологічної компетентності здобувачів освіти в 
контексті воєнних дій та засвідчено достатній теоретичний рівень сформованості екологічної компетентності, 
але низький ступінь здатності практично застосувати знання щодо парадигми безпекової поведінки та реалі-
зації здоров’язберігаючої компетентності в складних екологічних обставинах. Розглянуто теоретичні та прак-
тичні дослідження українських науковців, починаючи зі збройного конфлікту на території України з 2014 року, 
визначено їхню розлогість та конкретну спрямованість на чітко визначені екологічні проблеми. Актуалізовано 
потребу розвивати у здобувачів освіти уміння використовувати здобуті знання у практичній діяльності, зокрема 
під час розроблення екологічних програм, плану дій з відновлення територій, постраждалих внаслідок бойових дій. 
Визначено та проаналізовано особливості формування екологічної компетентності здобувачів освіти в контек-
сті запобігання забрудненню довкілля під час війни в Україні. Проаналізовано світовий досвід провадження освіт-
нього процесу в умовах війни. Надано пропозиції щодо необхідності мінімізації часу на підготовку до навчальних 
занять і зменшення доступних ресурсів у важкі часи воєн. Проаналізовано поради психологів щодо особливостей 
організації та здійснення навчально-пізнавальної діяльності в часи війни. Заакцентовано необхідність розвивати 
уміння використовувати здобуті знання у практичній діяльності, зокрема під час розроблення екологічних про-
грам, плану дій з відновлення територій, постраждалих внаслідок бойових дій
Ключові слова: здобувач освіти, екологічна компетентність, структурно-функціональна модель
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ФОРМУВАННЯ ЕКОЛОГО-ПРИРОДНИЧОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗА 
ДОПОМОГОЮ ЕКОЛОГІЧНОЇ СТЕЖИНИ (с. 11–17)

Л. С. Волкова 

У методиці формування еколого-природничої компетентності дитини головним аспектом є формування ставлен-
ня до природи як до цінності, усвідомлення єдності з природним світом, формування екологічно-природознавчих 
знань, ключовими серед яких є уявлення про зв’язки й залежності в природі. Процес формування еколого-природни-
чої компетентності зачіпає всі сфери розвитку особистості дитини: інтелектуальну, мотиваційну, емоційно-во-
льову, надаючи сприяння повноцінному розвитку дошкільника в гармонії з суспільством і природою.
В практиці екологічної освіти все ширше використовуються різноманітні підходи і методи навчання безпосеред-
ньо в природі, одним з яких є екологічна стежина. Її призначення полягає в тому, щоб забезпечити вихованцям 
можливість спостерігати природні об’єкти і явища, знайомитись з найтиповішими та унікальними для конкрет-
ної місцевості природними ландшафтами, пам’ятками природи, а також характерними проявами антропоген-
ного впливу на природне оточення. Навчальна екологічна стежка має бути добре обладнаною та інформаційно 
насиченою. Кожна її ділянка – це своєрідна модель, яка містить певні аспекти екологічної проблеми, природних 
знань.
За своїми можливостями екологічні стежки досить універсальні та надзвичайно ефективні. Це унікальна форма 
не лише природоохоронної діяльності, але й поєднаного з нею відпочинку. Тому діти охоче ідуть на підготовлений 
маршрут – екологічну стежку відпочивати. Вони можуть бути найрізноманітнішими за науковою спрямовані-
стю: зоологічними, ботанічними, географічними, геологічними, історичними, а також комплексними.
Екологічна стежина є найефективнішим засобом формування екологічної компетентності, за рахунок того, що 
вона синтезує різні форми і методи роботи з ознайомлення дітей дошкільного віку з об’єктами і явищами природи, 
дітей потрібно вчити охороняти природу не лише тому, що вона нам щось дає, але й тому, що вона самоцінна.
У ході роботи здійснено констатувальний та контрольний експеримент, в результаті чого було запроваджено 
і перевірено дієвість запропонованої системи заходів щодо формування еколого-природничої компетентності у 
дітей старшого дошкільного віку. Спираючись на теоретичне підґрунтя особливостей формування еколого-при-
родничої компетентності, визначено три критерії еколого-природничої компетентності старших дошкільників: 
когнітивність, емоційність, наявність поведінкової складової. Відповідно до критеріїв визначили три рівні сфор-
мованості еколого-природничої компетентності дітей старшого дошкільного віку: низький, середній та високий.
Діагностика здійснювалась в процесі спостережень за поведінкою дітей на прогулянках під час ігрової, трудової 
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діяльності, в процесі занять, експериментально-дослідницької роботи, бесід з дітьми на природничо-екологічну 
тематику.
Під час дослідження були підібрані методики для діагностики сформованості еколого-природничої компетент-
ності дітей. Для розширення роботи з формування еколого-природничої компетентності дітей дошкільного віку 
на території закладу дошкільної освіти була створена екологічна стежина. Отримані результати контрольно-
го етапу дослідження дозволяють зробити висновок, що проведена робота з експериментальною групою, вико-
ристовуючи маршрути екологічними стежинами, мають позитивний вплив на рівень сформованості знань та 
сприймання екологічних понять, дбайливого ставлення до оточуючого середовища дітьми та формування у них 
еколого-природничої компетентності
Ключові слова: дошкільник, екологічна свідомість, екологічне мислення, екологічна культура, екологічне вихован-
ня дошкільників

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

DOI: 10.15587/2519-4984.2022.257500
МОЖЛИВОСТІ ЕФЕКТИВНОГО ФОРМУВАННЯ ПРИРОДНИЧИХ ПОНЯТЬ У ДІТЕЙ СТАРШОГО 
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ (с. 18–22)

О. І. Гаврило, С. М. Кондратюк, О. В. Шаповалова, Є. Д. Харькова 

Доводиться можливість формування природничих понять у дітей старшого дошкільного віку. Проаналізовані й 
обрані відповідно до мети дослідження дефініції терміну «поняття» свідчать про те, що природничі поняття 
входять до екологічної компетентності дитини. На відміну від уявлень, які відображають предмет у сукупнос-
ті багатьох різних ознак, як суттєвих, так і неістотних, поняття несуть в собі загальний, суспільний досвід, 
позначають сутність предмета і відрізняють його від усіх інших предметів. Важливим завданням педагогів є 
стимулювання у вихованців прагнення самостійно отримувати знання, перетворити дітей на активних учасників 
освітнього процесу, розуміти сутнісні ознаки і зв’язки явищ і об’єктів природи, що означає сформувати поняття 
про них. 
У процесі формування природничого поняття неможливо обійтися без мисленнєвих операцій, які включають по-
рівняння, аналіз, синтез, абстрагування та узагальнення. Приблизно у 5 років помітні істотні зміни в роботі 
мислення дитини, однак цілеспрямований педагогічний вплив значно підвищить ефективність цього процесу. 
У ході дослідження були обрані методи, форми й прийоми для формування природничих понять у вихованців. Пере-
вірка сформованості даних понять відбувалася на констатувальному етапі експерименту та після формувально-
го етапу. Порівняно з початком дослідження, після організованої роботи кількість дітей з високим рівнем сфор-
мованості природничих понять зросла на 10 %, також зросла кількість дітей із середнім рівнем сформованості 
на 7 %, а кількість з низьким рівнем зменшилася на 18 %. Отже, спеціально організовані форми роботи, підібрані 
методи і прийоми допомагають сформувати природничі поняття у дітей старшого дошкільного віку
Ключові слова: природничі поняття, уявлення, дошкільна освіта, діти старшого дошкільного віку, екологічна 
компетентність, екологічна освіта
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ОРГАНІЗАЦІЯ ДІАЛОГОВОЇ ВЗАЄМОДІЇ ДОРОСЛИХ І ДІТЕЙ В РОЗВИВАЛЬНОМУ СЕРЕДОВИЩІ ГРУП 
РАННЬОГО ВІКУ (с. 23–27)

Н. В. Гавриш, О. К. Безсонова

Розглянуто проблему організації діалогічної взаємодії дорослих і дітей у розвивальному середовищі груп раннього 
віку. Представлено результати теоретичного дослідження понять «діалог», «взаємодія», «діалогічна взаємодія». 
Визначено, що в більшості наукових джерел діалог розглядається як форма, метод і засіб соціальних контактів, 
які реалізуються особистістю у суб’єкт-суб’єктній взаємодії. Виховні впливи, орієнтовані на діалогічну взаємо-
дію, здатні стимулювати мовленнєву та міжособистісну взаємодію дітей, тільки починають розвиватися і не 
мають широкого практичного застосування. Виходячи з таких уявлень про діалог, розвиток діалогічної взаємодії 
дорослих і дітей раннього віку в освітньому просторі ЗДО необхідно зосередити увагу на розв’язанні таких за-
вдань: встановлення емоційного контакту між учасниками освітньої взаємодії; оволодіння вербальними та не-
вербальними засобами спілкування; вміння виконувати дії разом з іншими учасниками освітнього процесу. Охарак-
теризовано основні моделі діалогічної взаємодії, їх унікальність та ефективність, а саме: взаємодія, що спонукає 
дитину до активного пізнання (пізнавальний розвиток відбувається під час взаємодії з об’єктами, засвоєння 
текстів, дій у спеціально створеному просторі, а стрижнем такої системи є активна дія самої дитини), перео-
рієнтація поведінки дитини у взаємодії з дорослим (сприяє природним та логічним змінам небажаної поведінки 
дитини, що посилює почуття власної гідності дитини та формує її характер; такі види: сендвіч, кроки, трійчат-
ка, зразок), завдання підтримуючої взаємодії: допомогти дитині сформувати позитивний образ себе, усвідомити 
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свою цінність та неповторність; такі види: емоційна, ресурсна, со-буттєва (ситуаційна) підтримка). Підкрес-
люється важливість збереження послідовності в організації взаємодії: від звичного способу в звичних умовах до 
нового способу в новому незвичайному просторі. Визначено алгоритм організації діалогової взаємодії: дивлюся, 
що зараз робить дитина; відчуваю і аналізую, що їй зараз потрібно, чого вона очікує від мене; даю їй те, що їй 
потрібно. Акцентовано увагу на важливості дотримання мовленнєвих формул при спілкуванні з дітьми раннього 
віку, дотримання правил спілкування всіма учасниками освітнього процесу. Визначено можливості застосування 
запропонованих моделей діалогової взаємодії в сучасних умовах реформування освіти в Україні
Ключові слова: діалог, взаємодія, діалогова взаємодія, моделювання діалогової взаємодії, алгоритм побудови ді-
алогової взаємодії
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НАВЧАННЯ ДІЛОВОЇ АНГЛІЙСЬКОЇ МОВИ СТУДЕНТІВ-ФІЛОЛОГІВ У РЕЖИМІ ДИСТАНЦІЙНОЇ 
ОСВІТИ (с. 28–31)

О. В. Дядченко

Актуальність дослідження, результати якого наведені в статті, визначається необхідністю вирішення організа-
ційних, дидактичних та методичних питань навчання ділової англійської мови майбутніх філологів в умовах дис-
танційної освіти. Мета статті - удосконалення методичного супроводу навчання ділової англійської мови, під яким 
мається на увазі зосередження зусиль викладача на використанні продуктивних способів організації занять в умовах 
дистанційної освіти: створення презентацій, ситуативних монологів після перегляду відеороликів з уривками реаль-
ного бізнес-спілкування, відтворення телефонних розмов з використанням наданих у підручнику кліше, написання 
ділових листів, відповідей на рекламації тощо. Завданнями статті передбачається привернути увагу викладачів 
до необхідності заохочувати студентів до використання нормативної лексики у приватному онлайн спілкуванні та 
посилити міждисциплінарну координацію у навчанні ділової англійської мови, лексикології й лінгвокраїнознавства. 
Методичний супровід навчання ділової англійської мови вимагає дотримання певних методичних принципів: прин-
ципу взаємопов’язаного навчання всіх видів мовленнєвої діяльності (читання, говоріння, аудіювання та письма); 
домінуючої ролі вправ; апроксимації; урахування рідної мови; принципу культурологічності навчання. Йдеться та-
кож про необхідність урахування соціо- та лінгвокультурних розбіжностей у спілкуванні діловою англійською та 
українською мовами. Результати дослідження засвідчили, що дистанційна освіта з усіма своїми організаційними, 
дидактичними та методичними проблемами все ж створює додаткові умови для самостійного опанування студен-
тами правил і лексики ділової англійської мови, оскільки вони мають більше часу для виконання домашніх завдань, 
практично необмежений доступ до інтернет-ресурсів
Ключові слова: ділова англійська мова, дистанційна освіта, методичний супровід, методичні принципи
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ПЕДАГОГІЧНА ПІДТРИМКА МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ У ПРОЦЕСІ ДИСТАНЦІЙНОГО 
НАВЧАННЯ (с. 32–36)

І. В. Карапузова, В. М. Коваль

Розкриваються особливості організації педагогічної підтримки студентів закладів вищої освіти (на досвіді під-
готовки майбутніх вихователів) у процесі дистанційного навчання. Організація педагогічної підтримки процесу 
дистанційного навчання здійснюється за кількома напрямами, а саме: аналітико-діагностичний (здійснення мо-
ніторингу дистанційних курсів; вивчення індивідуальних особливостей студентів; виявлення їх пізнавальних і про-
фесійних інтересів; визначення індивідуального стилю пізнавальної діяльності; здійснення моніторингу взаємодії 
суб’єктів навчального процесу); просвітницький (проведення заходів, що сприяють підвищенню психологічної компе-
тентності учасників дистанційного навчання); консультативний (консультування при розробці навчальних матері-
алів, консультування учасників дистанційного навчання з питань розвитку, навчання, професійного та особистісно-
го самовизначення, з конкретних проблем, що виникають у студентів в процесі навчання) і методичний (створення 
рекомендацій для педагогів по підвищенню мотивації навчання у студентів та організації педагогічної підтримки). 
Автори показують, що педагогічна підтримка це не тільки педагогічна діяльність, що спрямована на самореалі-
зацію особистості студента, а це й ціннісне ставлення педагога до особистості кожного студента; повага до 
його індивідуальної самобутності; сприйняття студента як рівного, як суб’єкта освітнього процесу та власного 
життя, який має свій власний, не подібний до інших, внутрішній світ, своє власне «Я»; турбота про психологічний 
комфорт майбутнього учителя. Працюючи в умовах педагогічної підтримки, завдання педагога полягає у підборі 
видів та засобів підтримки, які б дали можливість студенту розкрити свій внутрішній потенціал, при цьому не 
нав’язуючи йому свій шлях розв’язання проблем, що виникають
Ключові слова: педагогічна підтримка, студент, дистанційне навчання, освітній процес, викладач, вимоги, методи
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ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ ВИКЛАДАЧІВ ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ У НІМЕЧЧИНІ (с. 37–43)

Г. І. Лисенко

Під впливом процесів євроінтеграції, глобалізації і, зокрема, з метою побудови єдиного європейського простору вищої 
освіти, важливим завданням освітян України є вивчення практичного досвіду закордонних колег стосовно підготовки 
викладацьких кадрів для професійної школи усіх рівнів. Серед європейських країн, де пильна увага приділяється якісній 
підготовці педагогічних кадрів, зокрема, у сфері професійної освіти, виокремлюється Німеччина. 
Мета дослідження – проаналізувати особливості сучасної підготовки викладачів професійної освіти Німеччини з пер-
спективою використання прогресивного німецького досвіду в українській системі підготовки/ перепідготовки викла-
дачів для закладів фахової передвищої та вищої технічної освіти. 
Здійснений у ході даного дослідження детальний аналіз системи підготовки викладачів професійної освіти Німеччини 
дозволив зробити ряд важливих узагальнень. По-перше, варто відзначити високу доцільність та результативність 
сформованої у Німеччини розгалуженої системи закладів, які, завдяки чіткому розподілу функцій, сприяють ефек-
тивній організації триетапної підготовки кваліфікованих викладачів для професійної освіти. По-друге, аналіз змісту 
навчальної програми підготовки майбутніх викладачів професійної освіти Німеччини свідчить про намагання підготу-
вати конкурентоспроможних фахівців не лише в системі професійної освіти, але й взагалі на ринку праці. По-третє, 
розроблені Стандарти для викладачів у галузі освітніх наук ефективно впливають на реалізацію програм підготовки 
викладачів ПО, вимагаючи сформування та подальшого удосконалення у них компетентностей у сфері викладання, ви-
ховання, оцінювання та запровадження інновацій. На останок, варто відзначити нагальну необхідність використання 
здобутків німецького досвіду практичної підготовки викладачів ПО в українській системі підготовки та перепідго-
товки педагогічних та науково-педагогічних кадрів у сфері фахової передвищої та вищої технічної освіти.
Ключові слова: професійна освіта Німеччини, підготовка викладачів, стандарти, компетентності, викладання, вихо-
вання, оцінювання, інновації, навчальна програма, підготовче стажування.
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ПРОСУВАННЯ ТОВАРИСЬКОГО ОЦІНЮВАННЯ – ЗВОРОТНЬОГО ЗВ’ЯЗКУ «УЧЕНЬ-УЧЕНЬ» В 
БАГАТОМОВНОМУ СЕРЕДОВИЩІ СТАРШОЇ ШКОЛИ З АНГЛІЙСЬКОЮ ЯК ПЕРШОЮ ДОДАТКОВОЮ 
МОВОЮ (с. 44–49)

Kufakunesu Zano

Зворотній зв’язок, також відомий як оцінка в цьому дослідженні, має вирішальне значення для зростання та навчання учнів. 
Це дослідження ґрунтується на усному та письмовому досвіді однолітків, отриманому під час оцінювання в багатомовному 
контексті. Це дослідження має на меті визначити проблеми, які виникають у учнів 11 класу АПДМ з оцінюванням взаємного 
рівня, а також розробити практику взаємного оцінювання в багатомовному середовищі на етапі подальшої освіти та нав-
чання. У класі було 27 учнів. Визначені троє учнів провели три демонстрації з різних питань, які базувалися на необхідному 
наборі літератури для 11 класу, і були оцінені своїми однокласниками. Точку зору учнів, яким було призначено працювати в 
групах, було виявлено, пропонуючи їм відповісти на відкриті запитання у письмовій формі після презентацій їх однокласни-
ків. Згідно з висновками, деякі оцінки колег можуть бути суб’єктивними залежно від зв’язку між оцінювачем і оцінюваним. 
Учні мали природне відчуття неадекватності в своїх оцінках. Коли дається відгук у багатомовній обстановці, стає важ-
ливим надати його найбільшо зручною мовою. Аналогічно, допомога учням пов’язувати нову інформацію від однолітків зі 
знаннями, які вони вже мають, сприяє їхньому розумінню й упорядковуванню інформації змістовним чином. Таким чином, 
учням комфортно користуватися зворотним зв’язком, який звертається до відомого, а потім пов’язується з невідомим. Це 
вимагає попередньої активації знань іншими учнями або навіть учителем, оскільки нова інформація краще інтегрується з 
наявною інформацією. Після того, як учні звикнуть до оцінювання однолітками та подолають свої початкові страхи та 
вагання, достовірність, ймовірно, буде досить високою, та не дуже відрізнятиметься від достовірності оцінки вчителя
Ключові слова: товариський зворотній зв›язок, товариське оцінювання, багатомовність, англійська іноземна мова, 
англійська перша додаткова мова
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ЗМІСТОВО-ПРОЦЕСУАЛЬНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ МЕТОДИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ 
ВИХОВАТЕЛІВ ЗАКЛАДІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ (с. 50–55)

Р. Г. Найда

Розкрито актуальність проблеми методичної підготовки майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти у педа-
гогічних коледжах. Проаналізовано наукові здобутки з питання підготовки та формування професійної компетент-
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ності у майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти. Визначено змістове наповнення методичного забезпечення 
фахової підготовки за спеціальністю 012 Дошкільна освіта. Описано процесуальне забезпечення підготовки фахівців 
дошкільної освіти. Визначено критерії діагностування методичної підготовки студентів у педагогічному коледжі: 
когнітивно-інформаційний та операційно-діяльнісний. Визначено показники критеріїв: знання сучасних технологій 
навчання; обізнаність із методами та засобами навчання; обізнаність із досвідом творчих педагогів; здатність кон-
структивно розвивати професійні навички; уміння створювати розвивальне середовище у закладі дошкільної освіти; 
здатність до саморозвитку та самореалізації. Увага приділена опису матеріалів для проведення дослідження, зо-
крема, складено діагностувальну та методичну карту організації дослідження. У статті представлено результати 
педагогічного дослідження, яке проводилося на базі педагогічного коледжу та аналіз даних. На основі діагностичного 
інструментарію визначено критерії, які допоможуть реалізувати поставлену мету дослідження. Використано якісні 
(наративне інтерв’ю) та кількісні (опитувальні методи) методи дослідження: опитування та наративне інтерв’ю 
в онлайн режимі шляхом самозаповнення Google Forms. Результати дослідження вказали на необхідність посилення 
методичного інформування студентів третьокурсників. Зроблено висновки теоретичного аналізу та результатів ем-
піричного дослідження змістово-процесуального забезпечення студентів спеціальності 012 Дошкільна освіта. Визна-
чено перспективи наступних наукових досліджень
Ключові слова: методична підготовка, коледж, анкетне опитування, підготовка майбутніх вихователів, дошкільна 
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ОСОБЛИВОСТІ РЕАЛІЗАЦІЇ ПОЛІТИКИ НАВЧАННЯ ВПРОДОВЖ ЖИТТЯ У ТУРЕЧЧИНІ (с. 56–61)

Н. О. Постригач

Актуальність дослідження зумовлена тим, що у ХХІ столітті навчання впродовж життя визнано одним із ключових 
стовпів освіти, які тісно переплітаються з людським розвитком та фінансовим зростанням. Визначено, що великі 
університети, уряди та неурядові організації в усьому світі продовжують дискусії щодо практики навчання впродовж 
життя. Перебуваючи в процесі повноправного членства в ЄС, Туреччина продовжує дотримуватись міжнародних 
норм та стандартів і виконувати встановлені вимоги.
Проаналізовано інституційні спроби, зреалізовані для підтримки та поширення освіти дорослих у Туреччині, зміцнення 
системи професійної освіти та навчання у контексті реалізації концепції навчання впродовж життя. З’ясовано, що у 
Туреччині концепція упродовж життя розглядається як модель підходу до освіти та навчання. Доведено, що з метою 
розширення можливостей для навчання дорослих Туреччина потребує довгострокового бачення та стратегії навчан-
ня дорослих в рамках ширшої стратегії навчання упродовж усього життя.
Узагальнення прогресивного досвіду Туреччини дало змогу виявити особливості реалізації політики навчання впродовж 
життя, а саме: забезпечення єдності національної культури; здійснення потужної політики справедливості та рівно-
сті в освіті; сприяння громадянській освіті; активна участь у системах навчання впродовж усього життя, з метою 
побудови конкурентоспроможної економіки знань для ЄС; сприяння розвитку навичок мультиграмотності турецьких 
громадян; навчання кваліфікованих людей, яких потребує суспільство; адаптація сфери неформальної освіти та осві-
ти дорослих до процесу навчання впродовж життя.
Узагальнення векторів розширення можливостей для навчання дорослих у Туреччині дало змогу окреслити перспек-
тивні напрями розвитку освіти дорослих в Україні, а саме: інвестування коштів для розширення та диверсифікації 
навчальних просторів або можливостей у сфері навчання впродовж життя; оновлення програм підтримки батьків 
дітей молодшого, дитячого та підліткового віку; організація тренінгів із підвищення обізнаності та навичок мульгра-
мотності; визнання сертифікатів у процесі навчання впродовж життя та неформальної освіти; проведення дослі-
джень соціальної свідомості для процесів навчання впродовж усього життя; підтримання розробки довгострокової 
стратегії навчання дорослих; розширення можливостей для навчання дорослих та ін.
Перспективами подальших наукових розвідок може бути створення в Україні Національної системи моніторингу нав-
чання впродовж життя, яка містить дані установ та організацій, що діють у сфері неперервної освіти і освіти 
дорослих
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